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9191 -9102السنة الجامعية:   

نتاج اللغة الشفهية لدى على فهم و  ةالحلقة الفونولوجيتأثير  ا 
 متلازمة داون الأطفال المصابين ب

 .سنة 11 إلى 8حالات تتراوح أعمارهم ما بين  5دراسة ميدانية ل: 



 شكر و تقدير  

 

 

الحمد لله الذي وفقنا لانجاز ىذا العمل و إتمامو, نحمده و نشكره على كل خطوة أمان خطوناىا و  
بناءا.د قدمناه ونرجو أن يكون نافعا و كل عمل مفي  

التي تفضلت  نعاق ىجيرة" الف اضلة الدكتورة "  ستتاتتنال الشكر وخالص التقدير لأنتقدم بجزيو 
القيّمة كما نشكر كل من ستاعدنا في انجاز    البحث و لم تبخل علينا بمعلوماتيابالإشراف على ىذا  

 ىذا العمل المتواضع من قريب أو من بعيد.

 مناقشة ىذه المذكرة.قبولص لأعضاء لجنة المناقشة لتفضليم بكما نتقدم بشكرنا الخال

 

 

 

 

 

 جباري-ستيباوي

 



 الإىداء

 
بعد    الحمد لله الذي وفقنا ليذا و لم نكن نصل إليو لولا فضل الله علينا أما

ما أملك في ىذه الدنيا    أىدي ىذا العمل المتواضع إلى نبع الحنان و أغلى
من تعلمت منو الصمود ميما كانت    غالية'' أطال الله في عمرىا و إلى''أمي ال

في عمره و إلى إخواني ''إيمان و ف ارس''  الصعوبات ''أبي العزيز'' أطال الله  
 .اللّذان كانا سندا بالنسبة لي

  انجاز ىذا البحث  على  الأستاذة الف اضلة التي أشرفت  و إلىأىدي  و كما
كل زملائي كل واحد باسمو الذين وقفوا    الأستاذة "نعاق ىجيرة" و إلى

معو    بجواري و ساعدوني بكل ما يملكون و أىديو أيضا إلي كل من تجمعني
 علاقة احترام و تقدير.   

 

 

 

 

 حنان



 إهداء
 

عملي إلي أعز ما في الوجود "أمي" الغالية و "أبي" العزيز اللذان ربياني و  ثمرة جهدي و   أهدي
 أطال في عمرهما بالصحة. لي و سهرا على تعليمي حفظهما الله

تي بحلوها ومرها  االذين عشت معهم سنين عمري وقضيت معهم أوق   أخواتي  إخوتي و  إليو 
إلي كل صديق اتي  في حياتهم و   معنويا أتمنى لهم النجاح والسعادةو   وساندوني على العمل ماديا

 الوفيات  

 .2ماستر, بفرع الأرطوفونيا تخصص علم الأعصاب اللغوي العيادي  لاتييزمزملائي و   كل  إلىو   

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 مسيسيليا  



 :ملخص الدّراسة

الحمقة الفونولوجية عمى تؤثر هدفت الدراسة الحالية إلى الإجابة عمى التساؤل التالي: هل 
 فهم و إنتاج المّغة الشفهية لدى الأطفال الحاممين لمتلازمة داون؟ 

: "تأثر الحمقة الفونولوجية عمى فهم و إنتاج المّغة الشفهية ما يميو تمثمت فرضية دراستنا في
تم إجراء الدّراسة الميدانية بالجمعية الوطنية و قد لدى الأطفال الحاممين لمتلازمة داون. 

وزو، معتمدين في ذلك -، بولاية تيزي32 للإدماج المدرسي و المهني لممصابين بالتريزوميا
رسم الرجل  اختبارهدف هذه الدّراسة، تم تطبيق  عمى منهج دراسة الحالة و لتحقيق

و اختبار الحمقة الفونولوجية للأستاذ "لعجال  ،(3691")"لفلورانس جودانوف
عمى و ذلك  (،2891(، و اختبار الفهم الشفهي "لعبد الحميد خومسي" )3122ياسين")
 22إلى  9حالات حاممة لمتلازمة داون يتراوح أعمارهم من  2متكونة من  بحث مجموعة

توصمنا إلى أن الحمقة الفونولوجية تؤثر عمى فهم و إنتاج المغة الشفهية سنة. و في الأخير 
أدى إلى قبول الفرضية  الأطفال الحاممين لمتلازمة داون و هذا ما لدى  هذه الفئة من 

  المطروحة في بداية البحث. 

 الكممات المفتاحية: الذاكرة العاممة، الحمقة الفونولوجية، المغة الشفهية، متلازمة داون. 

 

 

 

 

 



Résumé d'étude: 

La présente étude visait pour  répondre à la question suivante: la boucle 

phonologique affecte t’elle sur la compréhension et la production du langage 

oral chez les enfants trisomiques? L’hypothèse de notre étude est: la boucle  

phonologique a un effet sur la compréhension et la production du langage oral 

chez les enfants trisomiques. Et notre  étude de terrain été menée à l’association 

nationale pour l’intégration scolaire et professionnelle pour les personnes atteint 

de la trisomie 21 dans la wilaya de « Tizi Ouzou » on avait appliqué la méthode 

d’étude de cas et pour atteindre l’objectif de cette étude , en appliquant le test de 

bon homme de  « Florence Godanov » (1963) et le test de la boucle 

phonologique du chercheur « Ladjal Yacine » ( 2015), en outre le test de la 

compréhension oral  « D’ABD Al Hamid Khomssi » (1987) sur un groupe qui 

contient 5 enfant atteints de Syndrome de Down, leur âge varié de 8 a 11 ans et  

enfin nous avons conclu que la boucle phonologique affecte sur la 

compréhension et la production du langage oral chez les enfants trisomiques 21.  

 Les mots clés : 

   La mémoire de travail, la boucle phonologique, langage orale, syndrome de 

Down.    
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العقمية، النفسية،  شخصيتوالإنسان شخصية متكاممة تتفاعل معو العديد من عناصر 
العناصر يؤثر حتما عمى  ىذهبصفة دائمة، وأي اضطراب يصيب  البيولوجية والوراثية

العصبي، فيناك العديد من فئاتالأفراد تعاني في  هالأخرى. فسلامة الفرد مرتبط بسلامة جياز 
)متلازمة داون رقم  لصبغيامستوى القدرات العقمية مقارنة بالأفراد العاديين، ومن بينيا التثمث

نتاجفيم (. وجاءت دراستنا ىذه لمعرفة تأثير الحمقة الفونولوجية عمى 12 المغة الشفيية  وا 
لدى متلازمة داون، من أجل معرفة تأثير كل متغير عمى الآخر وذلك من خلال تطبيق 

 عمى مجموعة من الحالات. O52اختبار الحمقة الفونولوجية واختبار الفيم الشفيي 

يعتبر التثمث الصبغي حالة مرضية يولد الطفل مصاب بيا، وىو يحمل معو صبغي زائد في 
آخر بعممية التشابك، ويمكن أن يحدث  مع كروموزوم وميكروموز التصاقا، إذ يحدث عددى

، مما ينتج عنو 12في أي كروموزوم، لكن الأكثر شيوعا ىو الذي يمسالكروموزوم رقم 
مشكلات عقمية وجسدية لدى الطفل، ليذا أجريت العديد من البحوث والدراسات لفيم مختمف 

ه العمميات الذاكرة. العمميات العقمية والمعرفية التي تستخدميا متلازمة داون، ومن بين ىذ
وتخزن المعمومات التي يتمقاىا الطفل من فالذاكرة عامل أساسي في التعمم، بحيث أنيا تعالج 

الأجيزة الحسيّة، والذاكرة في عمم النفس المعرفي يعتبر من أىم النشاطات المعرفية لدى 
المدى، وأيضا أنواع منيا: الذاكرة قصيرة المدى، والذاكرة طويمة  إلىالفرد، وىي تنقسم 

عمى أنيا القدرة عمى تنسيق  1002في سنة  "Hitch"هيتشالذاكرة العاممة التي عرفيا 
العمميات الذىنية والمعمومات المخزنة لفترة قصيرة أثناء القيام بالميمات المعرفية، تتكون من 

مقة ئية البصرية، والحفضاذ الإداري المركزي، المفكرة الثلاث مكونات رئيسية وىي المنف
الفونولوجية، حيث يعتبر ىذا المكون الأخير كنظام يقوم بتخزين المعمومات الشفوية أو 
المنطوقة، وذلك بصورة محددة ولمدة قصيرة، فالحمقة الفونولوجية تؤثر عمى المغة بصفة 

من عامة وعمى المغة الشفيية بصفة خاصة، حيث عرفت المغة الشفيية بأنيا مجموعة 
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نطوقة ذات دلالة المتعرف عمييا بين مجموعة من الناس التي يتم بيا الرموز الصوتية الم
 التواصل البشري، وتتكون من النظام الصوتي والنحوي والدلالي.

نتاجدراسة تأثير الحمقة الفونولوجية عمى فيم  إلىوفي ىذه الدراسة نسعى  المغة الشفيية  وا 
وذلك من خلال دراسة مجموعة  عند ذوي متلازمة داون لمعرفة مدى تأثيرىما عمى الطفل

أربعة جانبين: جانب نظري، حيث اشتمل عمى  إلىمن الحالات، فقد تم تقسيم ىذه الدراسة 
 فصول:

الدراسة،  إشكاليةالذي يحتوي عمى  "الإطار العام لمدراسة"المتمثل في  الفصل الأول: -
فرضيتيا، أىدافيا، أىميتيا، بالإضافة الى أسباب اختيار الدراسة، وأخيرا تحديد المصطمحات 

 إجرائيا.

تعريف متلازمة داون،  إلىحيث تطرقنا فيو  "متلازمة داون"وىو  الفصل الثاني:أما  -
ضافة إلى تشخيصيا، علاجيا، الوقاية منيا، بالإأنواعيا، العوامل المسببة ليا، أعراضيا، 

مراحل تطور المغة عند الأطفال المصابين بعرض داون، وأخيرا مستوى الذاكرة العاممة 
 لدييم.

قسمين الأول احتوى الذاكرة  إلى، حيث تم تقسيمو "الذاكرة العاممة"الفصل الثالثتضمن -   
بصفة عامة، تعريفيا، أنواعيا، الفرق بين الذاكرة قصيرة المدى والذاكرة طويمة المدى، ثم 
تحديد توقع الذاكرة في الدّماغ، وأىم العوامل المؤثرة في التذكر. أما الثاني فتطرقنا فيو إلى 

ا، ذكر أىم نماذجيا، حدودىا، الذاكرة العاممة، تعريفيا، العمميات الأساسية التي تحتويي
 أىميتيا، بالإضافة إلى علاقتيا بالمغة الشفيية، وأخيرا مكوناتيا.

نا فيو إلى تعريف المغة الشفيية، وصف ، حيث تطرق"المغة الشفهية"الفصل الرابعوتناول  -
و ثم مراحل النمّ مكونات الجياز الكلامي عند الطفل، تحديد مراكز المغة الشفيية في الدماغ، 

ظريات إكتساب المّغة الشفيية عند إلى ن بالإضافةالمغوي عند الطفل، و العوامل المؤثّرة فيو، 
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الطفل، و كذلك إستراتجيات الفيم الشفيي، و بعدىا مقارنة المّغة الشفيية عند الأطفال 
بالأطفال العاديين، ثم ذكر أىّم خصائص المغة الشّفيية، و أخيرا  المصابين بالتثمث الصبغي

 الشّفيية، و نختم الفصل بخلاصة. تحديد وظائف المّغة 

و "، راسةمنهجية الد  "عمىتضمن الفصل الأول اشتمل عمى فصمين:  الجانب التطبيقيأما 
الدّراسة و مكان و زمان يإلى التذكير بفرضية الدّراسة، الدّراسة الاستطلاعية، منيج تطرقنا في

رىا، خصائصيا و تقديميا، بالإضافة إلى شرح إجرائيا، مجموعة الدّراسة و شروط إختيا
الأدوات المستخدمة في الدّراسة، و كيفية إجراء الدّراسة ميدانيا، و أخيرا الصعوبات التي 

 ختم الفصل بخلاصة. واجيناىا، و ن

تطرقنا فيو إلى " مناقشة النتائجعرض و تحميل و " :من الجانب التطبيقي الفصل الثانيأمّا 
العام  الاستنتاجعرض و تحميل نتائج الاختبارات لمحالات الخمسة و لممعالجة الإحصائية، 

 بخاتمة.   اختتمتاهثم 
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 الإشكالية:  -1

 استرجاعتعتبر عممية التذكر من أىم الوظائف المعرفية لدى الإنسان، والتي يقصد بيا 
الشخص لممعمومات التي سبق لو وأن تعمميا، وذلك بتدخل عدة نماذج لمعالجة المعمومات 

 الجديدة.

وتمر ىذه المعالجة لعدّة مراحل، والتي تبدأ بعممية بقاء المنبيات الحسية فترة قصيرة في 
مخزن الذاكرة قصيرة المدى، حيث تحتاج المعمومة  إلىمخزن الذاكرة الحسية، ثم تنتقل 

مخزن  إلىما بعد يصة مثل التنظيم والحفظ، لتنتقل فبعض العمميات الخا إلىالموجودة فييا 
 يمة المدى.الذاكرة طو 

الذاكرة طويمة  إلىاممة مكونا نشيطا مسؤول عن نقل أو تحويل المعمومات وتعد الذاكرة الع
، 2102)مسعد،  المدى، حيث تكون العلاقة بين ىذه النماذج عبارة عن علاقة تأثير وتأثر.

 .(03ص

لأحد مكونات  كاقتراحأول عالم أطمق اسم الذاكرة العاممة " Baddeley"بادلي ويعتبر
. حيث عرّفيا عمى أنّيا نظام ذات قدرات محدودة، 0421الذاكرة قصيرة المدى، وذلك عام 

المؤقت لممعمومة المفظية ومعالجتيا عند القيام بمختمف النشاطات العقمية  بالاحتفاظتسمح 
 .(Baddeley,1993,p.79الأخرى كالفيم والتّركيز، الانتباه. )

 0441عام  "Hitch et Baddeley "هيتش وبادليومن جية أخرى، يشير كل من 
أثناء القيام بالعمميات المعرفية –أن الذّاكرة العاممة تعتمد في تخزينيا لممعمومات المفظية  إلى

عمى التفاعل بين مكوناتيا المتمثمة في القدرة عمى التّخزين والقدرة عمى المعالجة،  -الأخرى
اىم في النّشاطات المختمفة التي يقوم بيا الفرد كعممية الكتابة والقراءة... كما أنيا تس

(Baddeley,1996, p.28 ) 
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بالتالي تتكون الذاكرة العاممة من ثلاثة مكونات أساسية متمثمة في المنفذ الإداري المركزي 
L’administrateur central والمفكرة الفضائية البصرية ،calepinVisio-spatial ،

  la boucle phonologique.والحمقة الفونولوجية 

بين مختمف الإجراءات  ينسقيعتبر المنفذ الإداري المركزي كجياز لمتحكم في الإنتباه، إذ 
، وذلك بتوظيف سقيانيالتي تستقر داخل الذاكرة العاممة، ويراقب العناصر الأخرى، ثم 

كرة الفضائية البصرية. ومن جيتيا تيتم جيازين مساعدين لو، ىما الحمقة الفونولوجية والمف
ىذه الأخيرة بالاحتفاظ ومعالجة المعمومات البصرية المكانية ومعالجة الصور الذىنية أيضا، 
إذ يستخدم ىذا المكون في الحياة اليومية، حيث أوضحت الأبحاث الحديثة أن للإنسان القدرة 

ي عدد من صفات الأشياء عمى حفظ عدد من الأشياء البصرية دون أن تفقد، ولكن ف
 .(202، ص2100)كالمون، الشكل والموقع...(. )سوىيمة، 

)وحدة  Le stock phonologiqueأما الحمقة الفونولوجية، فتتكون من مخزن فونولوجي 
التخزين الفونولوجية( الذي يقوم بالتخزين أو المعالجة المؤقتة لممعمومة المغوية المقروءة أو 

 Laوأيضا من نظام التكرار الذاتي تحت الصوتي المسموعة، وذلك لمدة محددة، 
répétition Subvocale عادة تنشيط المعمومة التي دخمت  إلىالذي يقوم بمراجعة وا 

فونولوجية، وىذا كي لا يحدث محو ليذه المعمومة، كما يقوم بتحويل وحدة التّخزين ال
معمومة فونولوجية لإمكانية تخزينيا في وحدة التخزين الفونولوجي،  إلىالمعمومة البصرية 

بالتالي يكمن دور الحمقة الفونولوجية في القيام بمجموعة من العمميات اللّازمة لحفظ 
في قولو أنّ "المعالجة  "بادلي"ترجاعيا، وىذا ما أكده المعمومات المّفظية وتخزينيا واس

المعرفية لممعمومات الشفيية ذات الطبيعة السمعية، تتم عمى مستوى الحمقة الفونولوجية التي 
ليا أىمية بالغة في الإنتاج الشفيي، كما أنيا تؤدي دورا ىاما في اكتساب المغة والنطق". 

(Baddeley& Hitch, 1974, p.47). 
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ورغم الدّور الفعال الذي تمعبو الذاكرة العاممة ومكوناتيا في حفظ ومعالجة المعمومات لدى 
الفرد العادي، إلّا أن ىناك فئة من الأفراد قد يكون لدييا عجز في استعمال ىذه الذاكرة، من 
 بينيم فئة المصابين بالتّخمف الذىني، والذي يقصد بو حالة من التوقف أو عدم النمو الكامل

، سواء كانت ناتجة عن أسباب وراثية، أو عن الإصابة بمرض ما، 03لعقل الفرد قبل سن 
كما يعرف عمى أنو حالة من النمو العقمي الغير المكتمل لدرجة تجعل الفرد عاجزا عن 

، 0441الطبيعية، أو أن يحيا حياة مستقمة. )عبد الرحمن، التكيف مع نفسو ومع البيئة 
 .(40ص

ي أنواع عديدة من بينيا فئة متلازمة داون، التي ىي عبارة عن شذوذ صبغي ولمتخمف الذّىن
 11كروموزوما بدلا من  12كروموزومي يولد بو الطفل، حيث تبمغ عدد الكروموزومات فيو 

، فيصبح ثلاثيا بدلا من أن يكون ثنائيا، ىذا قد يؤدي 20، وذلك في الصبغي رقم كروموزوم
العصبي، وينتج عنو في الكثير من الحالات تخمف عقمي بسيط إلى خمل في المخ والجياز 

)عبد الرحمان،  . أو متوسط، بالإضافة إلى اضطرابات أخرى في الجياز السمعي والقمب...
 (.   11ص، 2111

كالميارات الإدراكية ىذا إلى جانب إصابتو باضطرابات عمى مستوى العمميات المعرفية 
المغة الشفوية التي تعتبر من العمميات الضرورية التي تسمح والانتباه والمّغة، خاصة منيا 

لمفرد بالتعمم من خلال الفيم والإنتاج المغوي، وتطورىا مبني أساسا عمى سلامة الذاكرة 
العاممة التي بفضميا يتم اكتساب المعارف المّسانية من مفاىيم وكممات، وكذا المعاني 

(، والتي 2101سنة ) "سيسانمي و سماسري"تين المحددة ليا، ىذا ما أكدتو دراسة الباحث
الكشف عمى دور الحمقة الفونولوجية في اكتساب المغة عند الأطفال المتخمفين  إلىىدفت 

حالات مصابة بإعاقة ذىنية خفيفة تتراوح أعمارىم ما 1ذىنيا بمركز بيداغوجي مكونة من 
قصور في نشاط الحمقة (، حيث توصمنا إلى أن ىذه الفئة تعاني من سنة 01 -01بين )

عند  13%عند الحالة الأولى، وبنسبة  11%الاسترجاعالفونولوجية، حيث لم تتعدى نسبة 



 الفصل الأول :                                                                                     الإطار العام للدراسة

 

11 

 

من خلال تطبيقيما لاختبار الحمقة الفونولوجية، أنو كمما زاد طول  اتلاحظالحالة الثانية، فقد 
 لدييم.  الاسترجاعمعيا وحدة الحفظ وقدرة السلاسل زادت

معرفة دور الذاكرة إلى(، والتي ىدفت 2101سنة ) "بمقيس نزهة"دراسة الباحثة  إلىبالإضافة 
جراء دراسة  بمتلازمةالعاممة في اكتساب المغة الشفوية عند الأطفال المصابين  داون، وا 

تطبيقية بالمركز النفسي البيداغوجي بأم البواقي، حيث تم تطبيق اختبار الذاكرة العاممة 
 1عمى عينة من أطفال متكونة من  (O.J.L)وبعض بنود اختبار التوجو والحكم والمغة 

، حالات غير مكتسبة لمغة من نفس الفئة 1حالات مكتسبة لمغة مصابين بمتلازمة داون و 
والتي أسفرت نتائجيا أن الحالات المكتسبة لمغة لدييا ذاكرة عاممة جيّدة عمى مستوى المفكرة 
الفضائية البصرية وعمى مستوى الحمقة الفونولوجية، أي أن الحالات لا تعاني من أي 

الشفيي  الإنتاجاضطراب عمى مستوى ىذا النظام، ولا تعاني من اضطرابات عمى مستوى 
لمحالات الثلاثة الغير المكتسبة لمغة فوجدوا أن الذاكرة ليذه الفئة، وأما بالنسبة  والفيم بالنسبة

العاممة لدييم ضعيفة جدا عمى مستوى الحمقة الفونولوجية، وىذا دليل عمى أن الحالات لدييا 
 ى الإنتاج والفيم. اضطراب عمى مستو 

فوية عند متلازمة داون، وىذا ما وىذا ما يبين أنّ لمذاكرة العاممة دور في اكتساب المّغة الش
التعرف عمى أثر  إلىفت ( التي ىد2103سنة ) "جنان أمين"أكدت عميو دراسة الباحث 

الذاكرة العاممة عمى اكتساب المغة الشفيية، ولما ليا من انعكاسات عمى فئة الأطفال 
، واختبار "Baddeley"لبادليالحاممين لمتلازمة داون، واستخدام اختبار الذاكرة العاممة 

( أطفال مصابين بمتلازمة 11عمى عينة متكونة من )"Khomssi"لخومسيالفيم الشفيي 
داون من الجمعية الوطنية لإعادة إدماج الأطفال المصابون بالتريزوميا بالبميدة، فتوصل 

العاممة دور في اكتساب المغة الشفيية عند أطفال متلازمة داون، وأن أن لمذاكرة  إلىالباحث 
ضل ممموسة، وأن فيم المّغة لدييم أفما تمقوا إعادة تربية مبكرة يمكنيم تطوير المفاىيم ال إذا

 .(204 -01، ص2103)أمين، . إنتاجيامن 
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ومنو يمكن استنتاج من خلال ىذه البحوث أن معظم الأطفال الحاممين لمتلازمة داون 
ة الفونولوجية بصفة ممة بصفة عامة، وفي الحمقايعانون من اضطرابات في الذاكرة الع

 ، ما يؤثر عمييم في استعمال المفاىيم والكممات وفق الوضعية المناسبة لمعاينيا.خاصة

ىذا ما لاحظناه من خلال دراستنا، ونظرا لمصعوبات النطقية التي تعاني منيا ىذه الفئة 
بسبب تشوىات الفم وأعضاء النطق من جية، وضعف قدراتيم العقمية من جية أخرى، الذي 
ينجم عنو صعوبات عمى مستوى الفيم كصعوبات عمى مستوى التركيب وتنظيم الفكرة أو 

بات عمى مستوى الإنتاج كغياب الروابط بين الكممات والجمل صعو  بالإضافةإلىالجممة، 
ما دفعنا إلى القيام بدراسة الحمقة الفونولوجية لدى ىذه الفئة واضطرابات نحوية وصرفية، ىذا 

ومحاولة معرفة كيفية تأثيرىا عمى لغتيم سواء عمى مستوى الفيم أو عمى مستوى الإنتاج 
نتاج المغة عمى التالي5 ىل تؤثر الحمقة الفونولوجية وبالتالي ارتأينا إلى طرح التساؤل  فيم وا 

 الشيية لدى الأطفال الحاممين لمتلازمة داون؟.

 فرضية الدراسة:  -2

نتاج المغة الشّ عمى تؤثر الحمقة الفونولوجية   يية لدى الأطفال الحاممين لمتلازمة داون.ففيم وا 

 أهداف الدراسة:  -3

فيم وانتاج المغة عمى لكشف عن تأثير الحمقة الفونولوجية تيدف الدّراسة إلى محاولة ا -
 الشفوية لدى الأطفال الحاممين لمتلازمة داون.

 الكشف عن قدرات الأطفال المصابين بعرض داون فيما يخص الحمقة الفونولوجية. -
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 أهمية الدراسة:  -4

الشفيية موضوع اليوم الذي الحمقة الفونولوجية وتأثيرىا عمى فيم وانتاج المغة يعتبر موضوع 
 يمس شريحة ميمة في المجتمع ألا وىي الأطفال الذين يعانون من متلازمة داون.

كما أنو يوجد الكثير من العائلات ممن يعاني أولادىم من عرض داون في الجزائر، إذ بينت 
 1 ألف مصاب بمتلازمة داون، أي بمعدل 20حصائيات الأخيرة ليذه السنة أنو أكثر من الإ

آلاف حالة جديدة كل سنة حسب ما كشفت عنو وزيرة التضامن الوطني والأسرة وقضايا 
في المّقاء الوطني حول تدعيم مخطط التكفل المؤسساتي لممصابين  "غنية الدالية"المرأة 

 .20بالتريزوميا

 أسباب اختيار موضوع الدّراسة: -5

يعتبر موضوع المغة الشفيية بشكل عام ومعالجة المعمومات المفظية في الحمقة الفونولوجية 
بشكل خاص مجال اىتمام ودراسة المختص الأرطوفوني، وفي ىذا الإطار كان اىتمامنا 

 يمسّ الإنتاج والفيم المغوي عند المعاقين عقميا وبالتحديد فئة المصابين بمتلازمة داون.

بالذّاكرة العاممة في حدّ ذاتيا لم يكن كافيا، إذ بدأت التساؤلات تطرح نفسيا حيث أن التكفل 
حول الجانب الخفي، أو الكامن وراء الفيم والإنتاج فيما يخص المغة الشفيية عند متلازمة 
داون، فارتكزت دراستنا الحالية عمى معرفة تأثير الحمقة الفونولوجية التي تتدخل في معالجة 

نتاج المغة الشفيية لدى الحاممين لمتلازمة داون. و فظيةالمعمومات الم  في فيم وا 
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 تحديد المصطمحات إجرائيا:  -6

 متلازمة داون:  -

، 20رقم  ىي قصور تصيب فئة من الأطفال نتيجة تشوه خمقي كروموزومي يصيب الصبغي
وينتج عنو تخمف ذىني واضطراب في ميارات الطفل خاصة في العمميات المعرفية كالذاكرة 

 العاممة والمغة الشفيية.

 الذاكرة العاممة: -

نظام عقمي ذات قدرات محدودة، يسمح بالتخزين المؤقت لممعمومات واسترجاعيا أثناء القيام 
ى نمو المغة الشفيية من خلال مكون بمختمف النشاطات المعرفية الأخرى، كما تعمل عم

 الحمقة الفونولوجية، وتتميز بالضعف عند الأطفال المصابين بمتلازمة داون.

 الحمقة الفونولوجية: -

ىي نظام يقوم بتخزين المعمومات الشفوية أو المنطوقة والمسموعة، وذلك بصورة محدودة، 
 ولمدة قصيرة.

 المغة الشفهية: -

ميارة والكممات المتفق عمييا من طرف المجتمع، وىي  ىي عبارة عن مجموعة الرموز
، ولكن يعجز عنيا أطفال ذوي متلازمة ديونمة تواصل يتقنيا الأطفال العامعرفية ووسي

 داون، نظرا لقصور قدراتيم عمى مستوى الذاكرة العاممة.

 5 فهم المغة -   

و معاني الكممات و العلاقات بينيما، و يكون ىذا العامل منذ  ىو ما يتعمق بفيم الألفاظ
 بداية تعمم الطفل لمبادئ المغة و رموزىا حيث يرتبط كل رمز لغوي بمعنى معين عند الطفل. 
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 5إنتاج المغة -  

  تقديم منتج لغوي يتفق و القواعد العامة لإنتاج المغة. أو القدرة عمى التعبير 

 

  



 
 الفصل الثاني

 



 : متلازمة داون )عرض داون(الفصل الثاني

 الفصل  تمهيد

 تعريف متلازمة داون -1

 العوامل المسببة لمتلازمة داون -2

 أعراض متلازمة داون -3

 أنواع متلازمة داون -4

 تشخيص متلازمة داون -5

 علاج متلازمة داون -6

 كيفية الوقاية من متلازمة داون -7

 مراحل نطق المغة عند الأطفال المصابين بعرض داون -8

 عند الأطفال المصابين بعرض داون مستوى الذاكرة العاممة -9

 الفصل خلاصة
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 الفصل تمهيد

( بخصائص جسمية وعقمية واجتماعية تختمف عن 12) يتميز الأطفال الحاممين لتريزوميا
خصائص فئات الإعاقة العقمية الأخرى، إذ تمثل الخصائص الجسمية السمة المشتركة 
الأكثر وضوحا لدى أفراد ىذه الفئة )الوجو المسطح، ظيور المسان خارج الفم، الأسنان غير 

ما سنتطرق إليو في ىذا المنتظمة وظيور خط ىلامي واحد في راحة اليد...الخ، وىذا 
 الفصل.
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 تعريف متلازمة داون: -1

عرض داون من أكثر الاضطرابات انتشارا في الماضي والحاضر، بحيث شغل عقول 
 الباحثين في تحديد ماىيتو.

وزملائو في القاموس الأرطوفوني عمى أنو  "Frédérique Brinن ي"فريديريك بر  فيعرفو
وىذا الكروموزوم الإضافي يسمح ويساعد  12الكروموزومية لمزوج رقم مرض متعمق بالخلايا 

 (Frédérique, 2004, p.267-268في شرح مجموعة من الأعراض. )

وزملائو فيعرفونو بأنو شذوذ في الكروموزومات، أي  "Tourane Renaud"توران رنودأما 
للإعاقة الذىنية أو ، بحيث يعتبر السبب الرئيسي اأو جزئي اوجود كروموزوم إضافي كمي

ما تترافق بتشوىات في الجياز ونادرا ات القمبية، ا، ما يربط متلازمة داون بالتشوىغالب
النفسي الحركي، ضعف  الاستحواذمي، وضعف السمع والبصر وتأخر في ضالي

 .((Tourane, 2020, p.10عقمي.

بأنو مرض رئيسي وراثي لمتخمف العقمي، "الدكتور غسان جعفر" وومن جية أخرى يعرف
، 35بدل من العدد الطبيعي  36"، فيكون عدد الصبغيات في الخمية 12مرتبط بالثلاثي "

كروموزوم، وىي تحمل جميع الصفات الوراثية  35وىذا يعني أن الشخص العادي لديو 
ر زوج، وىذه مشتركة بين الذك 11كروموزوم عمى شكل  33الخاصة بكل فرد، وىي 
عند  xyعند المرأة و  xx، ونجد أيضا الكروموزوم 11الى  2والأنثى، وىي مرقمة من 

 . (23، ص1002الرجل، وىي التي تحدد جنس الجنين. )جعفر، 

وجود صبغي إضافي في  إلىستخمص أن عرض داون عبارة عن اضطراب راجع ن ومنو
، مما ينتج عنو 35بدل من العدد  36"، فيكون عدد الصبغيات في الخمية 12الزوج رقم "

 التشوىات الجسمية والخمقية. إلىالمعرفية، وصعوبات في التعمم، إضافة  الاضطرابمختمف 
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في مختمف التعاريف لمتلازمة داون من قبل العديد من الباحثين، سنقوم  إلىبعد التطرق 
 العنصر الذي يميو بذكر العوامل المسببة لمتلازمة داون.

 العوامل المسببة لمتلازمة داون: -2

بالرغم من تطور العديد من النظريات، إلا أنو لم يعرف السبب الحقيقي لمتلازمة داون، 
 لتي تتسبب في9ا الاضطرابولكن يمكن تحديد بعض العوامل المسببة ليذا 

 :العوامل الوراثية -2-1

 ؛ خاصية التخمف العقمي وراثة -أ

انتقال خصائص وراثية شاذة )شذوذ الكروموزومات، شذوذ الجينات(، ويعتقد بعض  -ب
(، الإصابة بالحمى، المشكلات المناعية ،أو xالأخصائيين أن خمل اليرمون، )أشعة 

الجنين يمكن أن تكون السبب في حدوث خمل انقسام الخمية، وينتج عنو حدوث  استعداد
 متلازمة داون.

(، اضطرابات الغدد الصماء )ظمور KHعوامل بيولوجية أخرى مثل عامل الريوزمي ) -ج
 ؛الغدة التيموسية، تضخم الغدة الدرقية(

غير معروف Congénitalيصاب الطفل بشذوذ فيزيولوجي خمقيالتشوىات الخمقية9 فقد  -د
 -التأخر الذىني والذي منو )شذوذ في شكل عظام الجمجمة إلىأسبابو بوضوح، ويؤدي 

من صغر حجم الجمجمة(، وىذه الحالات  -الدماغي الاستسقاء -فقدان جزء من المخ
 عوامل وراثية أو عوامل مكتسبة. إلىالممكن إرجاعيا 

 . (66، ص1002، و محمد نور)طفرة الجنينية(. ) ةبيو كيمائيعوامل  -ه

 



 الفصل الثاني:                                                                   متلازمة داون )عرض داون(

 

21 

 

 عوامل بيئية: -2-2

عوامل قبل الولادة9 مثل تعرض الجنين لمعدوى الفيروسية، البكتيرية، الإشاعات،  -أ
لأم عند الحمل، التدخين أثناء الاستخدام السيئ للأدوية، سوء تغذية الأم الحامل، سن ا

 مل، إدمان الكحوليات والمخدرات، نقص نمو الجنين.حال

 عوامل أثناء الولادة9 الولادة القيصرية، وضع المشيمة، استخدام الجفن في الولادة. -ب

عوامل بعد الولادة9 سوء التغذية، التياب المخ، شمل المخ، الالتياب السحائي، أمراض  -ج
 الغدد، أمراض الطفولة العادية، الحوادث، الحرمان من الأم، الحرمان الثقافي.

قدم بتتزيد  12النشطة التي تحتوي عمى نسخ أكثر من كروموزوم  أثبت الباحثون أن الخمية
 ، فالمخاطر في حمل طفل مصاب بمتلازمة داون تزيد بزيادة عمر الأم.عمر الأم

من المواليد، وبذلك يتضح أن %20عام تكون النسبة  34وبالنسبة للأميات اللّاتي أعمارىن 
 مصاب بمتلازمة داون.حمل المرأة في سن متقدم يعرضيا لخطر انجاب طفل 

أو أكثر يجب أن تجري  34وقد اقترح كثير من المتخصصين، أن المرأة الحامل في سن 
 فحوصات قبل الحمل.

وبالرغم من أنو الشائع أن الأطفال المصابين بمتلازمة داون مولودين من أميات أعمارىن 
أطفال مصابين  جابإنسنة معدلاتين أكبر في  34عام، إلا أن الأميات الأقل من  34فوق 

 .(66،68ص ،1002،  و محمد نوربمتلازمة داون. )

نلاحظ أن الأسباب التي أدت وساىمت في ظيور اضطرابات عرض داون مرتبطة بالعوامل 
 الوراثية والبيئية والبيولوجية، مما يظير عدة عواقب في أعراض مختمفة ومتنوعة.
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بتقديم أعراض متلازمة داون في العنوان  بعد أن ذكرنا العوامل المسببة لعرض داون، سنقوم
 الذي بعده.

 مة داون: ز أعراض متلا  -3

 لقد ظيرت أعراض متعددة ومتنوعة لمتلازمة داون التي تتمثل في9

 ؛ Hypotonieضعف العضلات    -

 ؛  Absence du reflexe de moro غياب منعكس مورو -

 Anomalie des oreilles (petites et rondes)تشوىات الأذنين )صغيرة ومستديرة( -
 ؛   Nuque plate avec excès de peauرقبة مسطحة مع تجعد الجمد -

 ؛    Hyper laxité articulaire et cutanéeفرط مفصمي  -

 Espacement accru    مع تجعد باطن القدمين 1و 2زيادة التباعد بين أصبع القدم  -
entre orteil 1 et 2 et une plante des pieds plissée. 

 Un visage rond avec un crane petitجمة صغيرة ومستديرة.وجو مستدير بجم -
et rond 

 ؛ Un petit nez en bouleأنف ككرة صغيرة  -

 Une tendance à la protrusion de la langue quiميل لإبراز المسان المطوي  -
est plicaturée ; 

 Des mains un peu carrées avec excès deأيدي مربعة قميلا مع الجمد الزائد  -
peau  ؛ 
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 ؛Des doigts courtsأصابع قصيرة  -

 Malformation de l’oreille moyenne etتشوىات الأذن الوسطي والداخمية  -
interne ؛ 

 Les malformation cérébrale sontتشوىات الدماغية ممكنة، ولكنيا نادرة  -
possibles mais rares.(Renaud, 2011, p.09,11). 

 والإكمينيكية:الجسمية الأعراض  -3-1

 ؛انبساط الوجو -

 ؛انبساط في مؤخرة الرأس -

 ؛رقبة عريضة قصيرة -

 ؛ائيا لحمية زائدة في مؤخرة العنقوجود ثن -

 ؛شذوذ ملاحظ في لون البشرة -

 ؛وضيق في أعمى باطن الفك أو الفم ارتفاع -

 ؛صغر حجم الأنف -

 ؛حدة الإبصار، وتضخم في جفن العينميل وانحدار في العينين بمصاحبة مصاعب في  -

 ؛الأذن ونمو غير عادي لقناه الأذنانخفاض في موضع  -

 ؛صغر حجم الجمجمة في كل الأعمار -

 ؛لسان عري، سميك ومشقق -

 ؛نقص في نمو المخ -
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 ؛عيوب خمقية بالقمب -

 ؛د الأصابع وارتخاء عضلات الأصابعقصراليد وعرضيا وانحدار أو امتداد أو زيادة عن -

انبساط في  أوأو تضخم  التماموجود مسافة بين أصبع القدم الكبير وما يميو، ووجود  -
 ؛أصابع القدم

 ؛أطراف قصيرة ومتضخمةقوام قصير و  -

 ؛رئتينبات في التنفس وفي وظائف الصعو  -

 ؛نقص الفيتامينات والكالسيوم -

 .(05، ص 1003)عبد الرحمن ، ؛ضعف العظام والأنسجة العصبية -

 أعراض النمو:  -3-2

 ؛ختمفة، وخاصة حاستي الممس والسمعصعوبات في الحواس الم -

 ؛والاستيعابصعوبات في التفكير المجرد، وكذلك في الفيم  -

 ؛والإدراكي مسيمالصعوبات في الإدراك  -

 ؛تأخر عقمي أو نقص في  النمو الإدراكي بين المتوسط والشديد -

 ؛تأخر في الكلام والمغة -

 .(78،ص1002، محمد و نور). نمو غير طبيعي للأسنان -

 :الاجتماعيةالأعراض السموكية و  -3-3

بالأيادي، عمى الآخرين، ويحبون التصافح ودودون من الناحية الاجتماعية، ويقبمون -
 واستقبال الغرباء.
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 يبدون المرح والسرور باستمراري. -
ل لدييم المشكلات السموكية، إلا أنيم يمكن أن يغضبوا إذا ما استئيروا، إلا أن ىذه تق -

الخاصية ليست مميزة ليم، إذ أن المشكلات السموكية التي يظيرىا بعضيم يمكن إرجاعيا 
 ئية التي يوجد فييا ىؤلاء الأطفال.الى اختلافات الظروف الأسرية والبي

كما أن ىناك فروق فردية من الناحية السموكية والمزاجية العامة بين الأفراد المصابين  -
 . (82ص ،1002، محمد و نور)بمتلازمة داون بعضيم لبعض. 

تؤثر عمى جميع  عديدةأن لمتلازمة داون أعراض  يمكننا أن نستخمص في الأخير -
 أعضاء جسم الطفل المصاب.

بعد التطرق إلى مختمف أعراض متلازمة داون سنعرض في العنوان الموالي أنواع اضطراب 
 عرض داون.

 : المغويةالخصائص العقمية المعرفية و  3-3
 و العقمي و المعرفي؛النمبطء  -
 درجة؛ 60انخفاض معدل الذكاء عن  -

العمميات الواقعية كما بالواقع و عدم القدرة عمى تجاوز مرحمة  الارتباط_ صعوبة التجريد مع 
 بياحي و راي(؛ )حددىا

و التركيز و عدم القدرة عمى9 التعميم، التخيل، التصور، التفكير،  الانتباهضعف الذاكرة و  -
 و الفيم. 

 ضعف التحصيل و نقص المعمومات و الخبرة.  -
و نقص الرصيد المغوي و التأخر في اكتساب الجمل  ظيماضطراب الكلام و صعوبة تن -

 المغة. 
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 أنواع متلازمة داون: -4

لقد أشارت العديد من البحوث والدراسات أنو تم اكتشاف ثلاثة أنواع من الاضطرابات 
 الكروموزومية التي تتمثل9

 الخموي العادي: الانقسامحالة -4-1

كروموزوم مع نطفة ذكرية تحتوي  12بويضة أنثوية تحمل  التقاءتتم عممية الإلقاح نتيجة 
، وتنقسم 35البويضة الممقحة  عمى نفس العدد، وبالتالي يكون العدد الإجمالي لكروموزومات

ىذه الخمية الأولى إلى خميتين، والمتان تنقسمان إلى أربعة، وىكذا إنتاج الانقسام طوال فترة 
وتحمل كل خمية فيو نفس العدد من الكروموزومات مع الحمل ليعطي خلايا تكون لنا جنينا، 

 ,Lambert&Rondalزوج سميم، وتنضم الخلايا لتشكل الأنسجة المختمفة لمجنين. )
1982, p.15-16). 

 

   21(: الانقسام الخموي العادي لمكروموزوم 01الشكل رقم) 

  Trisomie 21 Libreتلازم داون الحر: -4-2
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من الحالات المصابة، وقد يحدث ىذا الخمل  %80شيوعا، حيث يمثل ويعتبر النوع الأكثر 
 Lambertأو الشذوذ الكروموزومي قبل التمقيح أو بعد التمقيح خلال أول انقسام خموي. )

&Rondal, 1986, p.18). 

 Avant fertilisationالخلل قبل التلقيح )قبل الإخصاب(: -

عمى مستوى البويضة أو النطفة أي نجد  في ىذه الحالة يكون التشوه في الكروموزومات
 عوض كروموزوم واحد في إحداىما. 12كروموزومين 

والتي ستنقسم وتعطي  12كروموزومات  2بعد التمقيح تكون البويضة الممقحة تحتوي عمى 
 . (01, كما ىو موضح في الشكل رقم )تلازم داونخلايا فييا نفس الخمل فينتج عنو 

 

 داون الحر, الخمل قبل التمقيح.(: تلازم 2الشكل رقم )

 Pendant la Méioseالخمل بعد التمقيح) خلال الانقسام الخموي الأول(9  -
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وفي ىذه الحالة تكون البويضة و النطفة عاديتين, أي في كل حال منيما كروموزوم 
, لكن التشوه في التوزيع ويحدث بعد شروع البويضة الممقحة في الانقسام الأول 12واحد

بينما الأخرى تحتوي  12كروموزومات 2حيث تعطي خميتين غير متماثمتين, فواحدة فييا 
ىذه الأخيرة ستضمحل ولا تعيش فيي غير صالحة للانقسام, واحد فقط,  12عمى كروموزوم 

كروموزومات تتكاثر وتستمر في الانقسام خلال فترة الحمل  2أما الخمية الأولى التي تحتوى 
كروموزومات, و بالتالي يكون الطفل حاملا  2فينتج عنيا خلايا يوجد في كل واحدة منيا 

 (.  2كما ىو مبين في الشكل رقم ) لمتلازمة داون

 
 الخموي الأول.  الانقسام(: تلازم داون الحر، الخمل خلال 03الشكل )

 :  Trisomie 21 en mosaïqueتلازم داون الفسيفسائي:  -3-

 الانقساممن الحالات، وىو نتيجة خمل في التوزيع الكرومزوزمي أثناء  %4ونسبة ىذا النوع 
، وخمية 12الخموي الثاني، أو حتى الثالث، حيث يكون لدينا خميتين تحمل مروموزومين 

بعة بيا كروموزوم واحد والتي تضمحل، أما الخميتين ، وخمية را12كروموزومات  2تحمل 
، ما يعطي في النياية خميط من خلايا الانقسامالعاديتين والخمية الثالثة، فستنتيي عممية 

 كروموزوم. 35كروموزوم، وخلايا عادية فييا  36شاذة بيا 
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 إلى 2أن ىذه الحالة نادرة، لا تقع إلا في  إلى 1007سنة  "عوني معين شاهين"ويشير 
خطأ في  إلىمن مجموع حالات متلازمة داون، أو يعتقد أن سبب ىذه الحالة يرجع  1%

 الخموي الثاني. الانقسام

ير عميو بعض غير الطبيعي، فإن الطفل تظولأن خلايا الجنين ىي مزيج من الطبيعي و 
العادي مع القدرات العقمية  إلىمة داون، لكن يكون بعضيا أقرب ز خصائص الإصابة بمتلا

 .(25، ص1007المميزة حسب اختلاف عدد الخلايا المصابة بالخمل الصبغي. )شاىين، 

 
 لفسيفسائي. ا(: تلازم داون 04الشكل رقم )                

ىذا النوع يمثل نسبة : Trisomie 21 par translocationتلازم داون الممتحم:  5-
البويضة،  ىذا الخمل بعد الإخصاب أي فيمن المصابين بمتلازمة داون، ويحدث  4%

، الأطفال المصابين بو. )محمد عودةلدى  23إلى الكروموزوم  12 مغالبا ينتقل الكروموزو 
 . (141، ص1003

ممتحما مع كروموزوم آخر أو جزء  12، يكون الكروموزوم 2875 سنة في" روندال"وحسب 
لة وراثية، إذ أن أحد الوالدين ، حيث يمكن اعتبار ىذه الحا23منو في غالب الأحيان رقم 

 ون حاملا ليذا الشكل الممتحم دون أن يكون مصابا بالتلازم.يك
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، 12( بطريقة سممية، فيعطي كروموزوم 12/23لذا فقد ينقسم الكروموزوم الممتحم )
 ، وبذلك يكون الجنين سميما.الإلقاحىذا عند  23وكروموزوم 

، 12(، فيعطي كروموزومين 12/23كما قد يحدث  شذوذ في انقسام الكروموزوم الممتحم )
أي في حالة تلازم  12موزومات رو ك 2، وبعد الإلقاح يصبح لدينا 23وكروموزوم واحد 

 .(Rondal, 1986, p.18داون. )

نستنتج من ىذه الأنواع الثلاثة أن خلايا الجسم لا تتوقف عن الانقسام )أي حاممة 
بعد ذكر مختمف أنواع متلازمة داون سنقوم في و  الكروموزوم الذي حدث فيو الشذوذ(،

 العنصر الموالي بشرح كيفية تشخيص ىذا الاضطراب.

 

 (: تلازم داون الممتحم.05الشكل رقم )               
 تشخيص متلازمة داون: -5

 شخص اضطراب عرض داون بطرق وتقنيات متعددة ومتنوعة من أىميا9
 التشخيص الوراثي:أولا: 
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من الأسبوع الحادي عشر الى غاية الأسبوع الرابع عشر،  يتم تشخيص متلازمة داون ابتداءا
وىو يعتمد عمى دراسة النمط النووي )خريطة كروموزوم الطفل(، وىو عبارة عن تحميل 

وبفضمو يمكن  الاضطرابالأمنيوتيك والذي يسمح ويوضح طبيعة لمخلايا الموجودة في سائل 
شخيص بتقديم الطريقة الدقيقة تحديد الصعوبات الخاصة التي ستواجو، ويسمح خذا الت

د بعد، فيو يعتبر أمر ميم جدا للأسرة من ة الجنينية لدى الطفل الذي لم يولوالمناسبة لموراثي
 .(Kenza&Tinhinane, 2017, p.20أجل الحد من احتمال تكرار الحوادث الوراثية. )

 ثانيا: التشخيص الإكمينيكي )العيادي(:

والذي يقام انطلاقا من عدة عناصر كسن الطفل، وطريقة التعبير عن التثمث الصبغي، 
 والاستحواذوالتكيف  الاكتشافاتوالحياة الأسرية، والبيئة المحيطة بو، وىي نتيجة سمسمة من 
جميع الأعراض النفسية،  الاعتبارعمى ىذا الطفل المصاب بمتلازمة داون مع الأخذ بعين 

من أجل إتاحة أفضل نمو، وأفضل متابعة ممكنة عمى حد  والاجتماعيةئمية العاالعاطفية، 
سواء لأن كل حالة مختمفة عن الأخرى، كما يتيح ىذا التشخيص لموالدين التعرف عمى 

و بحركتو المتعددة وصعوباتو، ضل واكتشاف الطفل لعائمتو في بيئتطفميم الجديد بشكل أف
 .(Kenza&Tinhinane, 2017, p.21وكذا احتياجاتو. )

نستخمص أن تشخيص اضطراب عرض داون يساعد عمى تحديد مختمف الصعوبات التي 
إلى تقنيات التشخيص سنعرض ، وبعد التطرق الاضطرابيواجييا الطفل المصاب بيذا 

 في العنصر الذي يميو. الاضطرابية علاج ىذا كيف

 علاج متلازمة داون: -6

بمتلازمة داون، وىذا بسبب عدم القدرة عمى تغيير  حاليا لا يوجد علاج للأشخاص المصابين
الصبغة الوراثية، لكن يمكن التخفيف من المشكلات التي يتعرضون ليا، وذلك يتم بعدة طرق 

 التي تتمثل في9
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توفير الرعاية الصحية الجيدة لمطفل الحامل لمتلازمة داون، وذلك بيدف التنبؤ بالأمراض  -
محاولة الحد من إصابة بالعدوى المتكررة مثلا إعطائو التي يتعرض ليا فور حدوثيا، و 

 التطعيمات الميمة.

في مدارس خاصة، إذا كانت درجة الإعاقة شديدة، التعميم والتدريب يعمم الطفل  -
 في المدارس العادية، إذا كان مستواه الذىني في حدود المتوسط. الاندماجوبالإضافة يمكنو 

 لمتلازمة داون الذين لم ينالوا الرعاية الكافية منذ البداية.  إعادة تأىيل الأطفال الحاممين -

أنواع مختمفة من  إلىضلاتيم وتحسين معنوياتيم بالإضافة التمارين الرياضية لتقوية ع -
 العلاج الطبيعي.

مساندة الوالدين قدر الإمكان، وىذا يبدأ منذ لحظة التشخيص فمن الميم مساعدة الوالدين  -
 الموقف ومساعدتيم عمى تحميل الصدمة.عمى فيم حقيقة 

توفير فرص العمل لمبالغين المصابين بمتلازمة داون، ويمكنيم العمل في أعمال مختمفة  -
 بعد التدريب.

والدي الطفل المصاب لتحديد الناقل وبالتالي فحص ينصح بإجراء الفحص الصبغي ل -
 .(84ص،1008،الجينات في المستقبل. )مسعود

لمتلازمة داون، لا علاج شاف ليا، لكن وجدت طرق جيدة ومفيدة لموقاية من ىذا نستنتج أن 
 الاضطراب.

بعد التطرق إلى كيفية علاج ىذا الاضطراب، سنذكر في العنصر الذي يميو كيفية الوقاية 
 من عرض داون.
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 كيفية الوقاية من متلازمة داون: -7

وكيفية منعيا ىي الوقاية منيا التي  إن أفضل وأحسن طريقة لمواجية حدوث مشكمة الإعاقة،
 تتمثل في9

حدوث الإعاقة والسعي لولادة كل طفل ولادة سميمة منذ  إلىتجنب الأسباب والعوامل المؤدية 
 البداية، ويجب عمى الآباء والأميات مراعاة ما يمي9

 التأكد من التاريخ الاجتماعي لسلامة كلا الزوجين. -

 .-KHالايزيسيتحميل دم كلا من الزوجين، وذلك بالتأكد أن دم الأم لا يحمل العامل  -

 ترك فترة زمنية بين حمل وآخر )سنتين عمى الأقل بين حمل وآخر( -

 أخطار الولادة المبكرة والتشوىات الخمقية وعدم النضج لكبر عمر الأم. -

لولادة ميمة جدا، أي عارض صحي إن الدقائق والساعات الأولى من حياة الطفل بعد ا -
 يحدث لمولد إعاقة.

كثير من العوامل التي تسبب  إلىوكما قد يتعرض الطفل خلال السنوات الخمس الأولى 
السحايا، شمل الأطفال، الشمل  كالتيابأمراض مختمفة قد يتعرض ليا،  إلىإعاقة، إضافة 

 الدماغي، الحصبة والسقوط عمى الرأس.

 الحوادث المختمفة كحوادث السير والحروق. إلىتجنب التعرض  -

 عدم تعرض الأم للأشعة خلال فترة الحمل. -

 تجنب إصابة الأم بفقر الدم، لأنو من العوامل المسببة في إعاقة الجنين. -
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المبكر من قبل الوالدين للإعاقة عند أبنائيم، ومراجعة المؤسسات المختصة  الاكتشاف -
 ضروري جدا لمعالجة العوامل المؤدية للإعاقة.حال اكتشافيم للإعاقة، لأنو 

 .(253-252،ص1000لمختمفة. )ماجدة، عمى الأم تجنب التأثر بالمؤثرات والعواملا -

 نستخمص أن الوقاية ميمة في جميع ومختمف الأمراض والاضطرابات المتواجدة.

مراحل تطور بعد ذكر كيفية الوقاية من عرض داون، سنعرض في العنصر الذي يأتي بعده 
 المغة عند الأطفال المصابين بمتلازمة داون.

 مراحل تطور المغة عند الأطفال المصابين بعرض داون: -8

بعرض داون يستغرق نموىم وقتا أطول مقارنة مقارنة إن الأطفال المصابين 
بالأطفالالطبيعيين، حيث أن ىناكثلاث فترات سائدة في تطور المغة لدى ىذه الفئةالمصابة 

 التيتتمثل في9

 التطور ما قبل اكتساب المغة: أولا:

أشير، حيث تظير المغة  10غاية  إلىتتعمق ىذه الفترة بالطفل الصغير منذ اليوم الأول 
 لديو في الأشير الأولى، وىذا بفضل العلاقة المتواجدة بينو وبين العالم المحيط بو.

 الأخيرة، حيث قال يقتصر التواصل عمى المغة فقط، بل يستقر قبل ىذهولا 
أن الطفل المصاب بمتلازمة داون ىادئ جدا، كذلك يشعر الوالدين  "Rondal"روندال

 بالعجز في مواجية صعوبات )الحركية، الفكرية، البطء(.

إن الطفل المصاب بعرض داون يعاني في تواصمو الغير المفظي كالتحديق، الوضعية، 
، التناوب، بدء التفاعل، وتعابير الوجو مقارنة مع الطفل العادي، فإن ظيور الانتباهالتقميد، 

المتعمدة والتواصل البصري لدى الأطفال المصابين بمتلازمة داون، يكون متأخرا  الابتسامات
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وقد يؤثر ذلك عمى علاقة الأم بالطفل، حيث لو عواقب من حيث التفاعلات عادة ما تحدث 
 ,Lucieادي، لكنيا أقل توجيا لمتواصل والإنتاج الصوتي راكد. )بداية المناغاة في سن ع

2014, p.07). 

 ثانيا: مرحمة اكتساب المغة:

والمعرفية المختمفة التي تم تطويرىا  الاجتماعيةكما رأينا في المرحمة السابقة، فإن الجوانب 
اصل والمغة، في فترة ما قبل اكتساب المغة مرتبطة بشكل مباشر أو غير مباشر بتطور التو 

عمى تأثير  1000سنة  " Céleste et Laura"سيميست ولورا وفي ىذا الصدد يؤكد
ة الطفل المصاب بمتلازمة الصعوبات المذكورة خلال فترة ما قبل اكتساب المغة، "عمى قدر 

ذلك يتفق جميع المؤلفين عمى القول بأن فترة  إلىوضع نفسو كمحاور" بالإضافة  مىداون ع
منية التي سيستغرقيا حي، تختمف في الفترة الز اكتساب المغة للأطفال العاديين من جميع النوا

طالة المراحل المختمفة.  الاستحواذالأطفال المصابين بعرض داون من حيث عمميات  وا 
(Myléne, 2013, p.23). 

 المحتويات الدلالية:  -1

الزيادة في طول العبارات عند الأطفال المصابين بمتلازمة داون وبالتالي في حالة  تتأخر
 عدم وجود تعميم مبكر يكون الطفل المصاب قادرا عمى9

 سنوات. 3كممتين حوالي إلىدمج كممة  -

 سنوات. 6كممات جوالي  3 إلى 2دمج  -

 سنة. 22 إلى 20كممات من  5 إلى 4بيانات من  إنتاج -
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بالنسبة لطول الكلام نفسو، يمكن ملاحظة أن الذين يعانون من متلازمة داون، والأطفال أما 
العاديين في مختمف الأعمار يستخدمون نفس النسب، أقوال بدون أفعال، وصفات وظروف، 

 يتأخر التطور التشكيمي أيضا مقارنة بالطفل العادي، ولكنو يستمر بنفس الطريقة. ليذا

المستمر في المستوى والتطور الصرفي المحدود الكامل، فإن  فالانحراومع ذلك فإن 
صياغة الأسئمة والرسائل المعقدة غالبا ما تشكل مشكمة للأشخاص الذين يعانون من 
متلازمة داون، وغالبا ما تظل تصريف الأفعال والمقالات وحروف الحر والضمائر، وكذا 

 ,Lacombeأن تكون نحوية. ) اقتراحات قميمة الاستخدام، وكذلك الجمل التي يمكن
2008, p.13). 

 القدرات الخطابية: -2

ضطرابات المعرفية يتم أيضا ملاحظة صعوبات التأليف التي تم الكشف عنيا في جزء الا
من علامة تبويب الأعراض عمى مستوى المغوي، وكذلك أثناء الكلام وغالبا ما يربط 
الشخص المصاب بمتلازمة داون التفاصيل المختمفة للأفكار، مما يجعل من الصعب عمى 

 فيم ومتابعة القصة.المحاور 

المرتبطة بحالات مألوفة أما من وجية نظر الفيم الصرفي، إذ تمت معالجة اليياكل البسيطة 
جيدا، ويلاحظ المرء من ناحية أخرى صعوبات في فيم اليياكل النحوية الأكثرتعقيدا، حيث 
يزداد الأمر سوءا إذا كان السياق غير المغوي غالبا، ولا ينفصل استقبال الرسالة. 

(Lacombe &Brun, 2008, p.14). 
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 القدرات التعبيرية: -3

بل اكتساب نتحقق من المستوى التنموي والنوعي لمرحمة ما قعند الأطفال الأصغر سنا، 
تأخير ظيور المناغاة  إلىفاظ، وكذلك المناغاة، وتشير بعض الأعمال المغة، والبكاء، والأل

 عند الأطفال المصابين بعرض داون.

الصوتية تتيح تقدما  ىذا التأخير يختمف باختلاف فترات العمر، و أن الإنبعاثات أنوويبد
 مشابيا ليا لوحظ عند بعض الأطفال.

 ياويمكن ربط التأخير في المناغاة بحقيقة أن الأطفال الذين يعانون من متلازمة داون يميزون
المناغاة لدييم في شيرين فقط.  أن تبدأ للأطفال الطبيعيين يمكنأشير، أما بالنسبة  3بعد 

(Lacombe &Brun, 2008, p.14). 

 مهارات عممية واجتماعية: -4

لمغة، حيث تقيّم قدرة الطفل عمى تكييف حديثة  الاجتماعيةيتعمق المستوى العممي بالجوانب 
مع محاور حول موضوع الخطاب، وىذا ىو فعل الكلام الذي حددتو 

الوظيفي لمغة في  الاستخدام، حيث يمكن تقييم "Austin et Sarle"أوستيفوسارل
الفكاىة،  إلىالمختمفة كطمب المساعدة والتعبير عن المشاعر، الوصول  ةالاجتماعيالمواقف 

وفي مواقف المحادثة نجد مبادرات في التبادل والرؤود، الحفاظ عمى الموضوع، والتبادل، 
 .(Lacombe& Brun, 2008, p.15والتحدث والمعمومات والتماسك. )

 ثالثا: مرحمة تطور المغة: 

، أن المراىق المصاب بعرض داون ىو مراىق 1006سنة  "Cuillert"كويمرتكما يؤكد 
مثل أي شخص آخر، أي نفس الرغبات ونفس المشاكل، لكن المراىق يعرف ويكتشف أنو 

وتأثيرىا في تطوره العام وكذا في تطوراتو العاطفية  قتومختمف، فسيصبح مدركا تماما لإعا
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والجنسية، وفي ىذه الفترة أيضا يحدث المستقبل، حيث لا يتخيمو المجتمع ولا الأسرة، فغالبا 
سنة، أي في نفس عمر المراىق الوافد، ومع  23 إلى 22ما تظير بداية المراىقة في سن 

ق عند الأولاد، المظاىر السموكية والنفسية في وقت لاحذلك يلاحظ المرء بداية سن البموغ 
 تظير في أعمار مختمفة.

المغوية، وىي في الواقع اضطرابات متبقية موجودة بالفعل عند الأطفال في  الاضطراباتأما 
مرحمة المراىقة، ولكن في شكل آخر وتباطؤ مختمف، كذلك في بعض الأحيان اضطرابات 

ر الكلام، ونجد أيضا اضطرابات منيجية في المفاصل والكلام، وكذا بعض جوانب تأخ
 مفيوم الزمان والمكان، والتي ستستمر لفترة طويمة جدا.

أما اضطرابات في مفيوم الإيقاع دائما يمكن بسبب الصعوبات المتعمقة بالتوتر، قبل 
 .(Noémie, 2010, p.19الاستخدام المنخفض لتصريف الفعل يصبح أكثر إزعاجا. )

طور المغة عند الأطفال المصابين بمتلازمة داون مختمفة عن مراحل نستخمص أن مراحل ت
 تطور المغة لدى الأطفال العاديين.

يعد عرض مراحل تطور المغة عند الأطفال المصابين بعرض داون، سنقوم في العنصر 
 الموالي شرح مستوى الذاكرة العاممة عند الأطفال الحاممين لمتلازمة داون.

 العاممة عند الأطفال الحاممين لمتلازمة داون:مستوى الذاكرة  -9

ىناك العديد من الدراسات والأبحاث التي أجريت حول الذاكرة بصفة عامة، والذاكرة العاممة 
بصفة خاصة، وبالضبط الذاكرة العاممة المّفظية أين أثبت أنيا مضطربة وبطيئة الفعالية، 

مع الأطفال العاديين، أما الذاكرة ا مقارنة مين لمتلازمة داون، وىذوالنمو عند الأطفال الحام
عادية أو أقل اضطرابا، وىذا حسب دراسات كل  فيي العاممة البصرية الفضائية

، وىنا نجد بصفة عامة أن الذاكرة العاممة المفظية 1000سنة Hervesو Beddeleyمن
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، اقل اضطرابأو أ ةمضطربة مقارنة مع الذاكرة العاممة البصرية الفضائية التي تكون عادي
وىذا ما يؤدي إلى ظيور عراقيل واضطرابات في العديد من جوانب النمو والتطور لدى 

 الطفل وخاصة الجانب المغوي.

بذاكرة متوسطة بحيث يقومون بتذكر  فالأطفال الحاممين لمتلازمة داون، ىم أطفال يتميزون
،وتعتبر ىذه النقطة جد ميمة وفعالة، وذلك في استغلاليا عند ابعض الأشياء دون فيمي

عادة تأىيل الذاكرة عند ىذه الفئة.  الكفالة الأرطوفونية، وا 

أن مختمف الآليات والقواعد المتدخمة  حيث يؤكد ،2865سنة  "Spitz"كما نجد دراسات 
في درجات متساوية  في عممية التعمم والتذكر ىي نفسيا عند الأطفال المعاقين ذىنيا، وذلك

خفيفة، متوسطة وعميقة، أما عند  الأطفال العاديين فنجدىا مختمفة من طفل لآخر، وكل 
 .(Lambert&Rondal, 1979, p.53)ىذا في إطار الفروق الفردية.

مختمفة بين الأطفال  والاسترجاع" أن سعة الذاكرة العاممة في التخزين Rondalيرى أيضا "و 
الحاممين لمتلازمة داون، والأطفال العاديين، حيث نجد أن الأطفال الحاممين لمتلازمة داون 

 6 إلى 4أرقام(، أما الطفل العادي ) 3 إلى 2للأرقام من ) الاسترجاعتصل القدرة في 
ين نجد الأطفال خمل عمى مستوى الذاكرة العاممة، أ إلىأرقام(، وىذا الفرق القائم بينيم يعود 

الحاممين لمتلازمة داون يعانون من صعوبات في عممية تنظيم المعمومات وترميزىا 
وتخزينيا، وكذلك ضعف عمى مستوى الحمقة الفونولوجية وبضبط في التكرار المفظي الداخمي 
لممعمومات، وأيضا عمى مستوى الإستراتيجيات المتدخمة في العمل الإداري لتنشيط الذاكرة. 

(Lambert &Rondal, 1979, p.53). 

نستنتج أن الذاكرة العاممة تختمف بين الأفراد العاديين والمصابين بمتلازمة داون من حيث 
 استرجاع المعمومات كالأرقام ومقاطع الكممات.



 الفصل الثاني:                                                                   متلازمة داون )عرض داون(

 

40 

 

 خلاصة الفصل:

لقد تعرفنا في ىذا الفصل عمى متلازمة داون، والتي ىي عبارة عن تشوه الكروموزوم    
 (، وكذا تعرفنا عمى أعراضو وأسبابو، وخصائصو، وكيفية علاجو.12)

أما من ناحية الكشف عن ىذا الاضطراب، فمقد أصبح من الممكن الكشف المبكر عنو 
خفيف من التشوىات من أجل حياة أفضل والذي ييدف إلى التبرع ببعض العلاجات قصد الت

 للأم والطفل معا.
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 تمييد:

في ىذا الفصؿ ، سنتطرؽ بؽ موضوع متلازمة داوفبعد تناولنا في الفصؿ السا
إلى الذاكرة العاممة التي تحتؿ مكانة شديدة الأىمية بوصفيا أكثر مكونات الذاكرة  

الباحثيف في ىذا المجاؿ لدورىا الأساسي في عممية تنشيط  حظيتباىتماـالتي 
لمقياـ بالعديد مف  استرجاعياالمعمومات داخؿ الذاكرة الإنسانية مف أجؿ 

المتعمقة بالمياـ المعرفية الخاصة بالتعمـ و التفكير المنطقي و  الاستخدامات
 8 ـ. حيث قسمنا ىذا الفصؿ إلى جزئيفالفي

، الفرؽ بيف رة بصفة عامة، بما في ذلؾ تعريفيا، أنواعياالجزء الأوؿ تضمف الذاك
، بالإضافة يرة المدى و الذاكرة طويمة المدى، تحديد موقعيا في الدماغالذاكرة قص

 .لى أىـ العوامؿ المؤثرة في التذكرإ

  ،أما الجزء الثاني يتضمف الذاكرة العاممة و تطرقنا فيو إلى تعريؼ الذاكرة العاممة
، علاقتيا سية فييا ، بالإضافة إلى نماذجيا، حدودىا و أىميتياساالعمميات الأ

 ، ونختـ الفصؿ بخلاصة .بالمغة الشفيية و أخيرا مكوناتيا
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 الذاكرة:لا:أو  

والباحثيف، ليذا تـ تقديـ عدّة تعاريؼ  ىمية بالغة لدى العديد مف العمماءحظيت الذاكرة بأ   
 كنظرة أولية.

 تعريؼ الذاكرة:-1

فت الذاكرة عمى أنيا العممية المعرفية، التي تمكف الفرد مف تخزيف المعمومات الواردة مف عرّ 
بوظائؼ  بالاستعانةالحواس، وترميزىا، ومف ثـ استرجاعيا وقت الحاجة، وتتـ ىذه العممية 

 .(67، ص6004ربيع،  و معرفية أخرى كالإحساس والتخيّؿ والإدراؾ... وغيرىا. )عمي

بالمعمومة واسترجاعيا،  والاحتفاظلأرطوفونيا "عمى أنيا القدرة عمى التنظيـ ويعرفيا قاموس ا
مف الذاكرة، كالذاكرة قصيرة المدى والذاكرة طويمة المدى والذاكرة ويمكف تمييز عدّة أنواع 

 (Brin,2004, p.154 )المياـ التي يؤدييا في الدّماغ"العاممة...، وتختمؼ باختلاؼ 

مماء النفس عمى أساس ما تحممو مف وظائؼ أساسية في حياة الفرد، كما عرفيا الكثير مف ع
الوظائؼ العقمية التي تقوـ باختزاف  إحدىأف الذاكرة ىي  "قاسم أنس محمد"حيث يرى 

المعمومات والخبرات والمعارؼ التي تمر عمى الشخص، واسترجاعيا عند الحاجة إلييا. 
 .(967، ص9777)محمد، 

، حيث عرؼ الذاكرة 6002سنة  "Gold Steinاين "غولد شتكما يمكف إضافة تعريؼ 
بالمعمومات، وتذكرىا في وقت لاحؽ،  والاحتفاظعمى أنيا قدرة الشخص عمى التخزيف 

المدّة، وطبيعة المعمومات واسترجاعيا،  إلىوحسبو ىناؾ عدّة طرؽ لتصنيؼ الذاكرة، استنادا 
احؿ رئيسية، والمتمثمة في رّ بثلاث مر كما يرى أيضا أف معالجة المعمومات في الذاكرة يم

سجؿ دائـ  إنشاءالترميز )تجييز والجمع بيف المعمومات المتمقاة( كمرحمة أولى، والتخزيف )
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لممعمومات التي تـ ترميزىا( كمرحمة ثانية، والمرحمة الثالثة التي تتمثؿ في استرجاع وتذكير 
 .(57، ص6090المتطمبة. )خالد، المعمومات المخزنة لاستعماليا في بعض المواقؼ 

تعريؼ الذاكرة عمى أف ليا  إلىيتضح مف خلاؿ التعاريؼ السالفة الذكر، أف معظميا يستند 
وظيفة رئيسية، ألا وىي الاحتفاظ بالمعمومات واسترجاعيا عند الحاجة، كما يمكف القوؿ 

لممنبيات بيدؼ  بأنيا سمسمة مف المعالجات والنشاطات التي يقوـ بيا الفرد منذ إدراكو
 اجة.اكيا وتخزينيا واستعادتيا عند الحإدر 

كما اىتـ عمماء النفس المعرفي بتصنيؼ أنواع الذاكرة حسب طبيعة المعمومات التي تعمؿ 
 عمى معالجتيا، وحسب زمف تخزيف ىذه المعمومات في الذاكرة.

 أنواع الذاكرة:  -2

 يمكف تصنيؼ الذاكرة حسب عدّة معايير8

 حسب طبيعة المعمومات:التصنيؼ  -أ

   :الذاكرة الضمنية(La mémoireimplicite) 

تعتبر الذاكرة الضمنية كنظاـ ييتـ بالمعارؼ المتعمقة بالأفعاؿ، لتحقيؽ نشاطات معرفية 
مختمفة، وتعرؼ عمى أنيا ذاكرة الإجراءات والسموكات المتعممة، وىي ذاكرة لا إدراكية، أي 

كأوؿ أشكاؿ الذّاكرة طويمة  9756سنة  Tulvingبرىا لا ترفؽ بأي حالة وعي. كما اعت

 .(Versace&Neveess, 2002, p.17المدى. )
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     :الذاكرة الصريحةMémoire explicite 

ىي الذاكرة التي يتـ بواسطتيا تذكر الأشياء بشكؿ إداري، أي ىي ذاكرة واعية تيتـ 
يمكف تقديـ المعمومات المخزنة في بالمعارؼ التي يقدميا الشخص استنادا عمى لغتو، كما 
 ية.رضالذاكرة الدلالية والذاكرة الع ىذه الذاكرة عمى شكؿ صور ذىنية، ويمكف تقسيميا إلى

    :الذاكرة الدلاليةLa Mémoire sémantique 

الذاكرة الدلالية ىي المعرفة التي يممكيا الشخص عف العالـ الذي حولو، كالكممات والرموز 
 .((Serge&Nicdas, 2002, p.81…ومعانييا المفظية الأخرى

ومف ناحية أخري، يمكف تعريفيا عمى أنيا ذلؾ النظاـ المسؤوؿ عف اكتساب وحفظ واستخداـ 
المعرفة حوؿ العالـ بأوسع معانيو، والتي تتضمف الحقائؽ والمفاىيـ، بغض النظر عف 

 .(Soprano&Narbona, 2007, p.13التجربة الشخصية لمفرد. )

  ة العرضية:الذاكرLa mémoire épisodique 

ىي النظاـ الذي يتمقى ويخزف المعمومات حوؿ الأحداث التي تـ تحديدىا زمنيا، بالإضافة 
الأخرى بيف ىذه الأحداث. وتحتوي ىذه الذاكرة عمى حقائؽ  والزمنيةإلى العلاقات المكانية 

السيرة الذاتية القريبة والبعيدة لكؿ شخص، وبفضميا يمكف استعادة حقائؽ الماضي بوعي، 
 والتي حدثت في وقت ومكاف معينيف.

( بيف ىذيف النوعيف مف الذاكرة في عممو تحت عنواف 9761سنة ) Tulvingميّز 
"Elements of Episodie Memory" أنو يمكف التمييز بيف ىذيف  إلى، حيث أشار

النظاميف وفقا لوظائفيما المعرفية، وأيضا مف حيث ىياكؿ الدماغ التي تعممبشكؿ مستقبؿ 
عف بعضيا البعض، وبالتالي لا يمكف لمذاكرة العرضية أف تعمؿ دوف مساعدة الذاكرة 

 .(Nicolas, 2002, p.82. )الدلالية التي تعتمد بدورىا عمى الذاكرة الإجرائية
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 التصنيؼ حسب زمن تخزين المعمومات في الذاكرة: -ب

 :الذاكرة الحسيةLa mémoire sensorielle 

الذاكرة الحسية المحطة الأولى لعممية التذكر، حيث يتـ فييا تخزيف المعمومات الواردة عف تعد
طريؽ الحواس الخمس، وتتميز ببقاء تأثير المنبو فييا بعد انتياء عممية التنبيو. كما أف ىذه 

الذاكرة قصيرة المدى. )مصطفى،  إلىالمعمومات ستختفي بسرعة إف لـ يتـ نقميا فورا 
 .(974، ص9772

 :الذاكرة طويمة المدىMémoire à long terme 

بالمعمومات لفترات زمنية طويمة، حيث أف نظاميا  الاحتفاظوىي الذاكرة التي يمكف بواسطتيا 
، د. )أحمديكوف مؤىلا لتخزيف كمية ىامة مف المعمومات والمعاني في الذاكرة طويمة الأم

 .(30ص، 9766

 :الذاكرة قصيرة المدىMémoire à court terme 

ىي عبارة عف نظاـ يعمؿ عمى التخزيف المؤقت لممعمومة، وميمتيا ىي الحفاظ عمى 
المعمومات لبضعة ثواف أي يتـ الاحتفاظ بيا لفترة قصيرة، وليذا سميت بالذاكرة قصيرة 

المؤقت، ثـ معالجتيا مف أجؿ المدى. كما أنيا تعمؿ عمى جمع المعمومات للاستعماؿ 
التخزيف الفعاؿ بالإضافة إلى إمكانية استرجاع ىذه المعمومات مف الذاكرة طويمة المدى، 

 .(965، ص6092، رصابو  وتجديدىا في الذاكرة قصيرة المدى. )يمينة

ومف خلاؿ ما سبؽ قولو حوؿ أنواع الذاكرة، يؤكد بعض الباحثيف عمى أىمية التفريؽ بيف 
طريقة عمؿ كؿ منيما، كما يرى  لاختلاؼقصيرة المدى والذاكرة طويمة المدى نظرا  الذاكرة

لاشتراكيما في عممية التخزيف، البعض الآخر أف كمتا الذاكرتيف تعملاف بنفس الطريقة نظرا 
 وىذا ما سيتـ توضيحو في العنصر الموالي.
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 بين الذاكرة قصيرة المدى والذاكرة طويمة المدى:الفرؽ  -

يرى بعض العمماء أف المعمومات المخزنة في الذاكرة طويمة المدى، عمى عكس الذاكرة 
قصيرة المدى، لا نصؿ إلييا مباشرة، بؿ يجب استعماؿ مخطط للاسترجاع أثناء عممية 
تحميؿ المعمومات، وأثناء القياـ بعممية التعمـ، فتخزيف المعمومات في الذاكرة قصيرة المدى 

يجيات كالتكرار، لكف بمجرد توقؼ الجياز المعرفي عف إعطاء أىمية يكوف بتدخؿ استرات
 المعمومات تختفي، ولكف ىذا لا يعني النسياف الكمي ليا، بؿ تخزف في الذاكرة طويمةليذه 

المدى، كما أف الكممات إذا ما كررت ذىنيا في الذاكرة قصيرة المدى ترفع مف نسبة 
كررتفالبعض منيا فقط مف تحظي تة المدى،فميما استرجاعيا، أما فيما يخص الذاكرة طويم

 .(Lieury, 1981, p.60بالتخزيف. )

وليذا تعددت آراء المختصيف حوؿ تحديد موقع الذاكرة في الدماغ، إذ يرى البعض أف ىناؾ 
مركز واحد مسؤوؿ عف ىذه العممية، أما البعض الآخر فيؤكد أنيا تشمؿ كؿ أجزاء الدماغ، 

 التناقض. وفيما يمي سنوضح ىذا

 تحديد موقع الذاكرة في الدماغ: -4

بتحديد موقع الذاكرة، فقاـ بعزؿ مناطؽ الدماغ  9760في عاـ  "Lashely لاشمي"اىتـ 
أثبت أنو إذا نزع  9740مستوى الاضطراب، وفي عاـ  إدراؾلمجموعة مف الفئراف، ثـ 

 30%مف المنطقة الذىنية، فمف المستحيؿ أف يفقد الدماغ كؿ ذكرياتو، أما إذا نزع %60
وذلؾ حسب المناطؽ المنزوعة، فسيحدث اضطراب عمى مستوى الذاكرة، وبيذا استنتج أف 
ليس لمذاكرة مقر محدد بؿ ىي تشمؿ كامؿ أنحاء الجياز العصبي. وفي التجارب الحديثة 

 Le corpsنيداخؿ الجسـ الثفالمتواجد  Hippocampeتبيف أف حصاف البحر 
calleux .المتموضع في الفص الصدغي يمثؿ مركز الذاكرة في الدماغ عند الإنساف 
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فبعد نزع ىذا الجزء مف الدماغ، فإنو لا يمكف الاحتفاظ بالذكريات الجديدة التي تمر عمى 
نما يتـ الاحتفاظ بال ، 6005)إلياـ، نزع المنطقة.ذكريات القديمة قبؿ الذاكرة العاممة، وا 

 .(39ص

، وىي العقد الحممية الاسترجاعكما توجد مناطؽ أخرى في الجسـ الثفني مسؤولة عف عممية 
Mamillaires Tubercules وأي إصابة عمى مستوى ىذه العقد سيؤدي خمؿ في ،

المسؤولة  Mémoire expliciteالذاكرة، فينتج عنو النسياف.وفيما يخص الذاكرة الصريحة 
ما بيف المسار  ي تقععف معارؼ الشخص التي يكتسبيا في العالـ الذي يعيش فيو، في

المركزي والحويصلات القاعدية التي ترتبط مع المخيخ، أما الذاكرة قصيرة المدى فيي ترتبط 
بالقشرة الجبيية كذلؾ بالعقد الحممية، والتي تعمؿ عمى التعرؼ عمى الرسائؿ الحسية وتوزيع 

، 6005ثر ألذاكري في كؿ مناطؽ الدماغ سواء كانت سمعية، حركية أو بصرية. )إلياـ، الأ
 .(31 -36صص 

وبيذا نستخمص أف عممية التذكر تعتبر مف العمميات العقمية المعقدة التي تتأثر بمجموعة   
 مف العوامؿ، وأىميا تتمثؿ فيما يمي.

 ر:أىم العوامل المؤثرة في التذك -5

 مف العوامؿ التي تؤثر في عممية التذكر، ومف أىميا8توجد العديد 

 :عاء أكبر عدد ممكف مف العناصر ويعرؼ بأنو قدرة الفرد عمى استد مدى الذاكرة
الذاكرة وفقا الوحدات التي تستوعب خلاؿ فترة معينة مف الإدراؾ الفوري، ويختمؼ مدى أو 

 لممستويات العمرية المختمفة.
 :تذكر المادة  إلىأف الفرد يميؿ  إلىج الدراسات الحديثة تشير نتائ نوع مادة التذكر

المترابطة ذات المعاني بسيولة، بينما يتمقى صعوبة في تذكر المادة غير المترابطة أو 
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فاعمية وفائدة في تذكير الفقيرة مف المعاني أي "التعمـ الغني بالمعاني يكوف أكثر 
 .(662، ص9767 ،)طمعتنواتجو".
 :ي قمّتيا ف إلىتتأثر فاعمية التذكر بعمر الفرد، حيث تصؿ الذاكرة  المستوى العمري

سف الخامسة والأربعيف، وفي ىذا السف يكوف التدىور  ىالعشرينيات، ثـ تتدىور ببطء حت
سريعا، لأف الخلايا التي تعمؿ عملا أساسيا في جياز الذاكرة تضمحؿ بمرور الوقت، فكمما 

 اكرة وقمت كفاءتيا.تقدـ الإنساف في العمر تدىورت الذ
 :تكوف فاعمية الذاكرة بقدر ما تعتمد العمميات العقمية المكونة  طرؽ تعمم مادة التذكر

المعمومات وطريقة تقديميا لممتعمـ  فتنظيـلنشاط الذاكرة عمى طرائؽ فعالة في التعمـ، ا
 .(66، ص6096، مسعدتعمؿ عمى زيادة الحفظ والتذكر. )

 :يتأثر التذكر بمستوى ذكاء الفرد، فالأفراد ضعاؼ العقوؿ لدييـ  المستوى العقمي
ذاكرة ضعيفة وىذا يتضح مف خلاؿ العمميات العقمية المكونة لنشاط الذاكرة، وعمى العكس 

 نجد أف الأفراد الأذكياء يتمتعوف بذاكرة قوية.
 :مف تتفوؽ الإناث غالبا عمى الذكور في نفس المستوى العمري، ويتضح ذلؾ  الجنس

 خلاؿ اختبارات الذاكرة في التعميـ المدرسي.
 :تؤدي ىذه العوامؿ دورا حاسما في عممية التذكر، فبقدر  عوامل الدافعية الانفعالية

 -67، ص6096)مسعد، ي نشاط العقؿ في التعمـ والتذكر.ما تزداد الدافعية بقدر ما يقو 
10). 

عيا خاصة، والتي تمت الإشارة إلييا اعتمادا عمى ما سبؽ ذكره حوؿ الذاكرة عامة و أنوا   
بطريقة سطحية فقط، إلا أننا سنسعى إلى التعمؽ في شرح أىـ ىذه الأنواع وىي الذاكرة 

 العاممة.
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 الذاكرة العاممة:ثانيا:

 تعريؼ الذاكرة العاممة:-1

مختمفة لقد اىتـ الباحثوف كثيرا بالذاكرة العاممة، وأعطوا ليا عدّة تعاريؼ، ولكف بمصطمحات 
وأبرزىا تعريؼ موسوعة عمـ النفس والتحميؿ النفسي التي تعرفيا بأنيا نظاـ ذو مكونات 

في أداء مختمؼ الأنشطة  لاستخداميابيا المعمومات، وتعالج  معقدة لفيـ الطريقة التي تخزف
 .(Bordin, 1994, p.587المعرفية المعقدة. )

قة، حيث أنو يعتبر أوؿ مف أطمؽ اسـ ويعتبر تعريؼ بادلي مف أكثر التعاريؼ شيوعا ود
، فاعتبرىا كأحد مكونات الذاكرة قصيرة المدى، حيث يعرفيا عمى 9752الذاكرة العاممة سنة 

المؤقت لممعمومة ومعالجتيا أثناء القياـ  بالاحتفاظأنيا نظاـ ذات قدرات محدودة يسمح 
 (Baddeley, 1993, p79).والانتباهبمختمؼ النشاطات المعرفية الأخرى كالفيـ والتركيز 

، نستنتج أف الذاكرة العاممة وظيفتيا معالجة المعمومات وتفسيرىا بادليمف خلاؿ تعريؼ 
وتخزينيا، وىي أيضا القدرة عمى استحضار ىذه المعمومات التي ترتبط بالميمة التي يواجييا 

 مية الأخرى.الفرد، كما أنيا تعتبر عممية معقدة وىذا نظرا لارتباطيا بالعمميات العق

بأنيا عنصر مف الذاكرة التي يتـ فييا معالجة المعمومات،  "أبو علام"ومف جية أخرى يعرفيا 
الانتباه وتحتفظ  إلىفيي تتعرؼ عمى المعمومات عف طريؽ المسجؿ الحسي الذي يحتاج 

ء استدعا إلىبالمعمومات فترة طويمة مف الزمف ثـ تقوـ بمعالجتيا بعد ذلؾ، كما أنيا تحتاج 
تفسير المعمومات الجديدة التي بعض المعمومات مف الذاكرة طويمة المدى، لتستعيف بيا 

 .(36، ص6096يتمقاىا الشخص مف البيئة. )محمود، 
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أضاؼ في تعريفو أف الذاكرة العاممة تتعرؼ عمى المعمومات التي  "أبو علام"نلاحظ أف 
بيا فترة زمنية  الاحتفاظتخزنيا عف طريؽ الحواس، كما أنيا تعالج ىذه المعمومات بعد 

 أنيا تستعيف بالذاكرة طويمة المدى في تفسيرىا لممعمومات الحديثة. إلىمعينة، بالإضافة 

عرفيا عمى أنيا ذلؾ الجزء النشط لمذاكرة قصيرة في" Patich Lemaire"باتيشلاميرأما 
الذاكرة طويمة المدى أو  إلىالمدى، أيف تخزف المعمومات مؤقتا، وىذه المعمومات تنتقؿ 

آخر، معالجة سريعة  إلىمف سجؿ معرفي  الانتقاؿىذا يتطمب  إلىتنسى، بالإضافة 
 .(Lemaire, 1999, p78لممعمومات. )

اممة جزء مف الذاكرة قصيرة المدى، ويتـ فييا تخزيف المعمومات لفترة وىذا يعني أف الذاكرة الع
 الذاكرة طويمة المدى إذا تمت معالجتيا، أو تمحي إذا لـ يتـ ذلؾ. إلىمؤقتة، وبعدىا تحوؿ 

يعرفونيا عمى أنيا القدرة عمى التحكـ في محتوى الذاكرة قصيرة  "أبو الديار وزملائو"لكف
المدى وتغييره، فيي تعمؿ عملا ديناميكيا إذ تعمؿ عمى تحويؿ المعمومات مف الذاكرة قصيرة 

 .(24، ص6096المدى إلى الذاكرة طويمة المدى. )مسعد، 

اكرة بأنيا تعمؿ عمى و "أبو الديار وزملائو" في تعريفيـ لمذ "بانيشلامير"يشترؾ كؿ مف 
 الذاكرة طويمة المدى. إلىتحويؿ المعمومات مف الذاكرة قصيرة المدى 

وبيذا تيتـ الذاكرة العاممة بتفسير وتكامؿ وترابط المعمومات الجديدة مع المعمومات السابؽ 
تخزينيا، بالتالي يؤكد معظـ الباحثيف أف لمذاكرة العاممة أنشطة معرفية ذات مستوى أعمى 

 .(13، ص6006الفيـ القرائي، الاستدلاؿ الرياضي... )مصطفي،  مثؿ

أف الذاكرة العاممة تعمؿ عمى ربط المعمومات التي نستخمص مف خلاؿ كؿ ىذه التعاريؼ 
يستقبميا الفرد مف البيئة بتمؾ المعمومات التي تتواجد لديو في مخزوف الذاكرة طويمة المدى، 

 اسبة لتنظيـ المعمومات المختمفة.فتعمؿ عمى اختيار الإستراتيجية المن
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بعد التطرؽ إلى مختمؼ التعاريؼ لمذاكرة العاممة مف قبؿ العديد مف الباحثيف، سنقوـ في 
 العنصر الموالي بشرح أىـ العمميات الأساسية )مراحؿ( التي تحدث في الذاكرة العاممة.

 العمميات الأساسية في الذاكرة العاممة: -2

 داخؿ الذاكرة العاممة وىي كالآتي8ىناؾ ثلاث مراحؿ تحدث 

 :المعمومات في نظاـ  إدخاؿفي ىذه المرحمة تتـ عممية  مرحمة الترميز
 العاممة عف طريؽ نوعاف مف الترميز وىما8الذاكرة

وىو يختص بترميز المعمومات المفظية )كالأرقاـ، والحروؼ، والكممات( الترميز الصوتي8  -أ
 تسميع( أي تكرار الوحدات عدّة مرات.والاحتفاظ بيا نشطة مف خلاؿ )ال

الترميز البصري8 يمكف مف خلالو الاحتفاظ بالمعمومات المفظية في صورة بصرية، كما  -ب
نمجأ إليو إذا كنا أماـ مجموعة مف المعمومات تسميعيا صوتيا، وىذا النوع مف الترميز 

معمومات المكانية. يتلاشى بسرعة، فالشؽ )الأيمف( مف الدماغ ىـ المسؤوؿ عف ترميز ال
 .(14، ص6003زاىر،  و )خفاجي

  :وتشير إلى الطريقة التي تمثؿ بيا المعمومات في النظاميف مرحمة التخزين
الخاصيف بالذاكرة، وتكوف سعة التخزيف في الذاكرة العاممة محدودة جدا، إذ تصؿ في 

 أرقاـ. 7إلى أرقاـ، وبحد أقصى تصؿ  3أرقاـ، وبحد أدنى تصؿ إلى  5المتوسط إلى   
 المعمومات بنجاح في ه المرحمة في القدرة عمى استحضار تتمثؿ ىذ :الاسترجاعمرحمة

 .(13، ص6003زاىر،  و الذاكرة العاممة. )خفاجي

مراحؿ مختمفة،  1ونستنتج مما سبؽ أف معالجة المعمومات في الذاكرة العاممة تمر عبر 
ز الصوتي أو البصري ليتـ بعد ذلؾ حيث أف المعمومات تدخؿ فييا أولا عف طريؽ الترمي

 تخزينيا، وىذا حسب سعة ىذه المعمومات، وفي الأخير يتـ استرجاعيا عند الحاجة إلييا.
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وبعد تناوؿ أدؽ التعاريؼ التي توصؿ العمماء إلى وضعيا حوؿ الذاكرة العاممة، والمراحؿ 
الذاكرة العاممة" محؿ  التي تمر بيا أثناء معالجتيا لممعمومات، لطالما كاف موضوع "نماذج

نقاش بيف الباحثيف نظرا لدقة ىذا المصطمح، وليذا تعددت الآراء حوؿ ىذه النماذج، وكؿ 
 باحث قدـ النموذج الخاص بو، وىذا ما سيتـ شرحو فيما يمي.

 نماذج الذاكرة العاممة:-3

شيد عمـ النفس المعرفي العديد مف النماذج التي وضعيا مف خلاؿ نظريات مختمفة، وذلؾ 
 لوصؼ الذاكرة العاممة ومكوناتيا، ومف أىـ ىذه النماذج ما يمي8

  1974النموذج الأول لػ بادلي وىتش سنة  :(Baddely& Hitch) 

لؼ مف المكوف التنفيذي النموذج الأصمي لمذاكرة العاممة عمى أنيا تتأ "بادلي وىيتش"قدـ 
المركزي مع اثنيف مف النظـ الفرعية والجياز التنفيذي المركزي، وىو وحدة تتحكـ في الذاكرة 
العاممة، وميمتو الأساسية ىي معالجة المعمومات وتخزينيا، وىو الذي يحدد أىمية 

ة إلى النظاـ فإف المعمومات الواردة وأولوياتيا، بالإضافة إلى أنو عندما ترد المعمومات الجديد
الجياز التنفيذي المركزي ىو الذي يقرر تقسيـ الموارد الإضافية لمعالجة ىذه المعمومات 

 الواردة.
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 المنفذ المركزي
واتخاذ القرارات، وينقؿ المعمومات  الانتباهينظـ المعمومات ويخزنيا ويعالجيا، ويتحكـ في 

عادة الترميز وىو ذو سمعة محددة.  مف الذاكرة طويمة المدى بواسطة التسميع وا 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 .1990عن بادلي سنةنقلا: مكونات الذاكرة العاممة (06)شكل رقم

يوضح المخطط أعلاه، مكونات الذاكرة العاممة حسب بادلي، كما يوضح أيضا اتجاه انتقاؿ 
الأنظمة، أما بالنسبة لوظائؼ ىذه المكونات والأنشطة العقمية التي المعمومات بيف ىذه 

 تنفذىا، فسيتـ توضيحيا لاحقا.

 المكون المفظي
جياز التحكـ في النطؽ، يحفظ 
 المعمومات عف طريؽ نطقيا داخميا.

المكون البصري 
 المكاني

يخزف المعمومات 
 .البصرية والمكانية

 

 الجياز المفظي
يحفظ المعمومات التي تعتمد عمى 
الكلاـ وتتلاشى فيو المعمومات بعد 

 ثانيتيف.
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وجود نظاـ مسؤوؿ عف التحكـ في الذاكرة العاممة  9776في سنة  Baddelyبادليافترض 
ومكوناتيا، والذي سماه بالمنفذ المركزي وأشار إلى وجود أنظمة فرعية تساعد سماىا بػ 

 "أنظمة الخدمة".

عنصرا وىو "مصدر الأحداث"، وبيذا تصبح الذاكرة العاممة متكونة "بادلي"وبعد ذلؾ أضاؼ 
 مكونات وىي8 2مف 

 الفضائي: -لمكون البصريا -أ

ىو المكوف الذي يتعامؿ مع المعمومات البصرية والمكانية، ويمكف أف يستقبؿ مدخرات إما 
مباشرة مف حاسة البصر أو مف استرجاع المعمومات مف الذاكرة طويمة المدى عمى شكؿ 

 ياتنا اليومية.صور، ونستعمؿ ىذا المكوف في ح

المكوف البصري المكاني بأنو نظاـ لديو القدرة  6006في سنة Baddelyبادليوقد عرّؼ 
المؤقت، ومعالجة المعمومات البصرية المكانية، وأداء الدور الميـ في التوجيو  الاحتفاظعمى 

 ,Baddeley, 2002)المكاني عف طريؽ الإحساس أو مف خلاؿ الذاكرة طويمة المدى. 
p.85). 

يا عممية طبع المعمومات وتسجيميا بالذاكرة المرتبطة عمى أن 9772أما كامؿ فقد عرفيا سنة 
بنظاـ الإشارة السمعي، البصري، والحسي، وتتضح أىمية الذاكرة البصرية في تحويؿ 

جداوؿ في أشكاؿ مختمفة، حيث يساعد عمى تنظيـ  إلىالمعمومات المفظية في مواد الدراسة 
 .(96، ص9772عممية التذكير. )كامؿ، 

الفضائي يكمف بصفة عامة في  -يتضح أف دور المكوف البصري مف خلاؿ مما سبؽ،
معالجة المعمومة البصرية والمعمومة المكانية بصفة مؤقتة، كما يعتبر المسؤوؿ عمى معالجة 

 الصور الذىنية التي تتكوف مف جانب بصري وجانب مكاني.
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 المكون المفظي: -ب

ىو المسؤوؿ في الذاكرة العاممة عف القياـ بالعمميات اللّازمة لحفظ المعمومات المفظية  
وتخزينيا واسترجاعيا، سواء كاف ذلؾ الحفظ مؤقتا في الذاكرة قصيرة المدى أو بشكؿ ثابت 

 .(63، ص6009في الذاكرة طويمة المدى. )كامؿ، 

أنو يشمؿ المخزف المفظي  فعرؼ المكوف الصوتي المفظي عمى Baddeleyبادلي أما 
المؤقت، حيث مسارات الذاكرة السمعية التي تسترجع المعمومات التي بداخميا بعد ثواف قميمة، 

بالمعمومات المتتالية، كما أنو يعمؿ عمى تقييـ بسيط لمظواىر  الاحتفاظوىو يعمؿ عمى 
 التالية وىي8

ات كالحروؼ والكممات التأثير المتشابو الصوتي الكلامي8 وفييا تكوف المصطمح -
 المتشابية في الصوت أصعب عند تذكرىا تذكرا دقيقا.

لمكممات المتتابعة القصيرة أسيؿ مف الكممات  الاسترجاعتأثير طوؿ الكممة8 لقد وجد أف  -
 الطويمة.

تأثير القمع المّفظي8 ويتضح ذلؾ عند عدـ الاسترجاع لممفردات، فإنالقمع يعمؿ عمى إزالة  -
 .(Baddeley, 2002, p.417الكممة. )تأثير طوؿ 

 جيازيف فرعييف8 إلىوينقسـ المكوف المفظي 

 المفظي(8 وذلؾ بحفظ المعمومات عف طريؽ نطقيا داخميا.جياز التحكـ في النطؽ )التكرار  -

المخزف الصوتي8 يحتفظ بالمعمومات التي تعتمد عمى الكلاـ، اعتمادا لغويا، وتتلاشى  -
ثواف، ولكف يمكف التحكـ في بقاء المعمومات فترة أطوؿ عـ طريؽ  3أو  9.6المعمومات بعد 

 تكرارىا.
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ن المفظي حسب بادلي. 07الشكل رقم )           (: يوضح نموذج المكو 

 المعالج المركزي: -ج

يراقب عمؿ العناصر الأخرى وينسقيا، وىو أىـ عناصر  لانتباهاىو جياز لمتحكـ في 
المعرفية كميا، وقد أطمؽ عميو النموذج الخاص بالذاكرة العاممة لأنو يتدخؿ في العمميات 

 ، ويوجو عمميات العناصر الأخرى.تلممتدخلا، لأنو يخصص الانتباه "المعالج المركزياسـ"

ويرى "بادلي" أف المعالج المركزي ذو سعة محدودة، وىو جياز مرف لمغاية يستطيع معالجة 
المعمومات مف أي قناة حسية بطرائؽ مختمفة، كما يستطيع تخزيف المعمومات خلاؿ فترة 

المعالج المركزي عمى أنو المعمؿ العقمي لممعالجة الفورية وتخزيف  إلىقصيرة، كما يرى 
وظيفة أخرى ىي كبت المعمومات غير المرتبطة بالميمة الحالية  إلىفة المعمومات بالإضا

 Rosaي تؤثر عمى أداء الميمة، وىو يسترجع المعمومات المطموبة، ويكتب خلاؼ ذلؾ. )ك
& O’Neill, 1999, p.511) 
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نموذج الذاكرة  إلى 6000ثـ تطورت الدراسات بعد ذلؾ، حيث أضيؼ مكوف آخر عاـ 
 الأحداث". رالحاجز العرضي" أو "مكوف مصدالعاممة وىو "مكوف 

 الأحداث: رمكون مصد -د

مف  9773سنة ,Kintischو   Ericssonفيذا المكوف إلى ما افترضو كؿ مإرىاصاتتعود
ميكانيزـ آخر يساىـ مف جية نظرىما في تفسير السعة اليائمة لمذاكرة العاممة إضافةضرورة 

الأحداث يمثؿ نظاـ تخزيف ذي شفرة، متعددة المكونات، يقوـ بتجميع  رلدى الأفراد، ومصد
الأحداث المترابطة، وينشط مصادر عديدة لممعمومات في آف واحد مما يساعد عمى تكويف 
نموذج واضح لمموقؼ )الميمة(، ومف ثـ معالجتيا كما يعالج المعمومات مف المنظومتيف 

 مؿ المعمومات بما يتناسب وسعة الذاكرة العاممة.الفرعيتيف والذاكرة طويمة الأمد، ثـ يح

يقترح مكونا فرعيا رابعا لمذاكرة العاممة، حيث  "ليباد"ولعؿ ىذه الوظيفة ىي التي جعمت 
د عف ات الذاكرة العاممة والذاكرة طويمة الأمّ ح النموذج الحديث الترابطات بيف مكونّ يوضّ 

 الأحداث. طريؽ المنظومات الفرعية لمذاكرة العاممة ومصد
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 وبذلؾ يصبح النموذج الحديث لمذاكرة العاممة كالآتي8

 

 

 

 

 

 

 .2000سنة  Baddeleyلبادليالنموذج الحديث لمذاكرة العاممة  (:08)شكل رقم

  شنايدر"نموذجSchneider"  1993سنة : 

نموذجا مقترحا لمجموعة مف مكونات الذاكرة  1993في سنة  "Schneiderرشنايد"وضع 
العاممة، ويرى أف ىذه المكونات تعمؿ عملا متشابيا لعمؿ مكونات الحاسب الآلي، حيث 

الناتج النيائي، كما أف ىذه  إلىتجري سمسمة مف المعالجات عمى المدخلات لموصوؿ 
المخرجات يمكف تخزينيا فترة طويمة، وىذه المكونات تشبو المخازف المتعددة، لكؿ منيا 

، المخزف السمعي، وظيفة خاصة وفقا لطبيعة المعمومة المقدمة نذكر8 المخزف البصري
 .والمخزف الحركي

 

 "ذاكرة الأحداث"
 البصرية المعاني(دىطويمة الم)المغة                                 

المكون البصري 

 المكاني

المكون اللفظي 

     
 الأحداث رمصد

المعالج 

 المركزي 
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 8شنايدروالشكؿ الآتي يوضح مكونات الذاكرة العاممة عند  

 

 

 

 

 

  

 .(16 -19، ص6096)مسعد،  "شنايدر":مكونات الذاكرة العاممة عند (09)شكل رقم ال

لمذاكرة العاممة البصرية المكانية، لشنايدر النموذج العصبي المعرفي  -
(Schneider, 1999) 

، الانتباهكيفية ارتباط الذاكرة العاممة البصرية المكانية مع  إلىيشير شنايدر في نموذجو 
 جو المعرفي العصبي مف مرحمتيف8ذحيث يتكوف نمو 

وحدات بصرية مكانية يتـ استقباليا عف طريؽ  إلىالمرحمة الأولى8 تقسـ فييا المعمومات  -
 شبكة العيف مثؿ8 الموف، والمممس، والخطوط الخارجية.

المرحمة الثانية8 تضـ المعمومات البصرية المكانية ذات المستوى الأعمى، والتي تختار  -
 وحدة مف بيف الوحدات البصرية المكانية التي قدمتيا المرحمة الأولى8 ويعتمد اختيار ىذه

 لممعالجة تعمؿ بالتوازي8الوحدة عمى قدر تنشيطيا، وتتألؼ ىذه المرحمة مف ثلاثة مسارات 

 

 المخزف السمعي أصوات، مقاطع لفظية

 كممات

 مفردات لغوية 

 حركات

 المخزن البصري

 المثيرات البيئية

 أشكال

 

 

 

 

 

 الذاكرة العاممة
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 ؛التعرؼ عمى الشيء -أ

 ؛المكاني الحركي لموحدة المختارة حساب البرنامج -ب

وضع ممؼ خاص بيذا الشيء، والذي يحتوي عمى الصفات البصرية المكانية مثؿ8  -ج
أجزاء الشكؿ المعقد أو لونو، وتضمف استمرارية المعمومات المكانية كونيا قائمة عمى أساس 
عصبي فسيولوجي الذي يشير إلى أف الصفات البصرية عالية المستوى توضع في الأجزاء 

 مية الجانبية مف الدماغ، والموجودة في منطقة المحاء.أو الأما الصدغيةالخمفية 

والشكؿ التالي يوضح النموذج العصبي المعرفي لمذاكرة، العاممة البصرية المكانية. 
(Schneider, 1999, p. 222,236). 

 

 

 

 

 

 

 

 1999سنة  شنايدرلالنظرية المعدلة ذات المرحمتين لممعالجة البصرية : (10)الشكل رقم

 

 

 الحسابات المكانية الحركية المرحمة الأولى

 اختيار الانتباه في وحدة واحدة كل مرة

 
المرحلة  الوحدات البصرية المكانية

 الثانية

وضع الشيء 

 في ملف 

التعرف على 

 الشيء
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 (  نموذج رايتWright, 1993) : 

ات الذاكرة العاممة فيما نموذجا ليبرر مف خلالو عمؿ مكونّ  1993سنة  Wrightرايتـ قدّ 
بينيا، ومف ناحية أخرى ليوضح عمؿ مكونات الذاكرة العاممة مع كؿ مف الذاكرة الحسية، 

المخزف قصير المدى،  إلىوالذاكرة طويمة المدى، حيث تنتقؿ المعمومات مف المخزف الحسي 
لمكوف حيث توجد علاقة تبادلية بيف المخزف قصير المدى لمذاكرة العاممة، وكؿ مف ا

المفظي، والمكوف غير المفظي، ثـ تنتقؿ المعمومات مف المخزف قصير المدى لمذاكرة العاممة 
 كؿ مف ذاكرة المعاني، والذاكرة الإجرائية كإحدى مكونات الذاكرة طويمة المدى. إلى

والشكؿ الآتي يوضح مكونات الذاكرة العاممة في تفاعميا مع الأنواع الأخرى مف الذاكرة، 
 .(16ص، 6096، مسعدما تصوره رايت. )وذلؾ ك

 

 

 

 

 

 

 

 .: مكونات الذاكرة العاممة عند رايت(11)شكل رقم ال

 

 العرضية

 المعاني

 الإجراءات

 الذاكرة العاممة

 المخزن المكون المفظي 

 الحسي

 المخزن قصير المدى 

 المكون البصري

 الذاكرة طويمة المدى
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 حدود الذاكرة العاممة -4

الذاكرة العاممة مؤقتة وتتعامؿ مع المفردات في وقت محدد، ولقد توصؿ 
أننا نستطيع أف نتعامؿ مع المفردات في " HormanEbbingttaus"ىيرمانابنجياوس

في سنة  " Russel"روسل دقيقة، كما توصؿ  23الذاكرة العاممة خلاؿ مدة، أقصاىا 

أف السعة الزمنية تعتمد عمى العمر الزمني، ففي مرحمة ما قبؿ المراىقة تكوف  إلى1979
دقائؽ، فالمراىؽ والبالغ يتعامؿ مع المفردات والإجياد أو  90 إلى 3السعة الزمنية فيما بيف 
 .قبؿ أف يتشتت تركيزه

بتحميؿ قدرات  1958 في سنة"Goerges Miller"جورج ميمر بالإضافة إلى ما قاـ بو 
عناصر ميما كانت  5إلى  6الذاكرة العاممة، وأثبت أنو لا يمكننا الاحتفاظ بأكثر مف 

طبيعتيا، أرقاـ، حروؼ، كممات أو صور، فيذا ىو العدد الممكف مف العناصر الذي يمكف 
تخزينو في الذاكرة العاممة، فمف خصائصيا أنو يوجد حدودا لممعمومات الممكف ترميزىا 

 .(60، ص6006، زيقةاعيا والاحتفاظ. )ر واسترج

 مكونات الذاكرة العاممة:  -5

مف أىـ الباحثيف الذيف اىتموا بدراسة الذاكرة العاممة، " Baddeley"بادلي يعتبر الباحث 
والذي  9764، قاـ بوضع نموذج لمذاكرة العاممة في 9752فبعد اكتشافو ليذا المكوّف سنة 
 يحتوي عمى المكونات التالية8

 المفكرة البصرية الفضائية:   -

و قميمة. بصفة عامة نلـ يحظي ىذا المكوف بالدراسة كثيرا، لذلؾ فإف المعمومات المعرفية ع
 المفكرة البصرية الفضائية كمعالجة المعمومات المكتوبة، وذلؾ باستعماؿ التصورات الذىنية.



 الفصل الثالث :                                                                        الذاكرة العاممة
 

65 

 

ف حمؿ المعمومات عف وجود نظاـ المخزف البصري الفضائي المسؤوؿ ع Postuleتكمـ 
ي تمعب دور في الصورة الذىنية، كما اقترح آخروف وجود زمانية( والتّ  و المؤقتة )فضائية

واحد ذو طبيعة بصرية والآخر ذو طبيعة مكانية، فالمعمومات  ،نظاميف مف التخزيف المؤقت
المعمومات الموجودة في المخزف الفضائي،  إلىالموجودة في المخزف البصري تضاؼ 

 (الأدوار)تعالج المعمومات كما أف ليا دور في معالجة الأعماؿ  و سطة التكرار تعزّزوبوا
 الفضائية وفي التوجو الفضائي.

بالإضافة إلى أف المفكرة البصرية الفضائية والذاكرة ىما عمى اتصاؿ وطيد مع النظاـ 
ات المعرفية، ىذه المركزي الذي يعتبر كنظاـ لمتنبيو والمراقبة الخاصة بانتقاء الاستراتيجي

والجدارية الظيرية  préfrontales المفكرة تحتؿ بشكؿ أساسي المناطؽ قبؿ جبيية
pariétales postérieures  والصدفية التحتيةtemporales inférieures  سواء في

. 6005سنة " BROGARD ET ALاليسار أو في اليميف، وىذا حسب كؿ مف الباحثيف "
 .(67، ص6006)نعيمة، 

 :(L’administration centralالإداري المركزي: ) -

يمعب ىذا الجزء دورا أساسي في التسيير والرقابة، إذ يحتوي عمى ميكانيزـ واعي يعمؿ عمى 
تحقيؽ التناسؽ بيف الحمقة الفونولوجية والمفكرة الفضائية، كما يعمؿ عمى كؼ المعمومات 

ديد وتنشيط المعمومات التي نحتاجيا التي لا نحتاج إلييا، وفي نفس الوقت يعمؿ عمى تج
والمخزنة في الذاكرة طويمة المدى، لو دور أيضا في اتخاذ القرارات والتخطيط ويعمؿ عمى 
إحداث تغير بصورة دائمة عمى مستوى الذاكرة العاممة مف خلاؿ توظيؼ معمومات جديدة 

ية الخارجية أي يستمدىا مف الناحية الداخمية، أي الذاكرة طويمة المدى أو مف الناح
المعمومات المستمدة مف الحواس، ويعمؿ أخيرا عمى تسيير عممية مرور المعمومات بيف 

 أجزاء الأنظمة "الذاكرة العاممة" و "الذاكرة طويمة المدى".
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(، ومف وجية نظر عصبية 6005و آخروف سنة ) BROGGARDحسب الباحث 
، كميا مناطؽ Frontaleارية الجد و Préfrontale تشريحية المناطؽ القبؿ الجبيية

 تشترؾ في الإداري المركزي.

عمى تطوير مفيوـ ىذا المصطمح في النموذج الذي وضعو سنة  BADDELEYولقد عمؿ 
، إذ أطمؽ عميو تسمية نظاـ الانتباه الرقابي الأعمى، والذي يمعب دور أساسي في حؿ 6000

 .(Lucie, 2010, p.5الأمور المعقدة. )

  La Boucle phonologiqueالفونولوجية:الحمقة  -
 تعريؼ الحمقة الفونولوجية: -1

تعتبر أحد مكونات الذاكرة العاممة، وىي المسؤولة عف القياـ بمجموعة العمميات اللّازمة 
لحفظ المعمومات المفظية النطقية، وتخزينيا مؤقتا واسترجاعيا بطريقة منظمة مف خلاؿ فترة 

عمى أنيا  Baddely""لذاكرة طويمة المدى.حيث عرفيا بادلي محدودة أو بشكؿ ثابت في ا
و يشمؿ المخزف المفظي مكوف متطور تطورا أفضؿ لنموذج الذاكرة العاممة، وىو يفترض أنّ 

المؤقت أيف توجد مسارات الذاكرة السمعية واسترجاع المعمومات التي بداخميا بعد ثواف قميمة، 
ولفيـ طبيعة  ،(Baddely, 1993, p.80المتتالية. ) بالمعموماتوىو يعمؿ عمى الاحتفاظ 

 وىو كالآتيBaddely 8ىذا الجزء، سنعرض النموذج الذي وضعو الباحث 
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Entrée visuelle مدخل بصري                Entrée auditive مدخل سمعي 

 

 

  

 

 

 

 

 

 .(Baddely, 1996, p.28)"بادلي":الحمقة الفونولوجية حسب(12)الشكل الرقم 

 مكونات الحمقة الفونولوجية:  -2 

 مف نظاميف فرعييف ىما8"بادلي" تتكوف الحمقة الفونولوجية حسب

 Le stock"وحدة التخزيف الفونولوجي8 أو ما يسمى بالمسجؿ الفونولوجي  -أ
phonologique" يقوـ بالتخزيف أو المعالجة المؤقتة لممعمومة المغوية أو المفظية المقروءة

 ثانية(. 6لمدة زمنية محددة ) أو المسموعة

 Récapitulation"نظاـ تكرار الذات تحت الصوتي8 أو وحدة المراجعة المفظية  -ب

articulation" ،لممعمومات التي دخمت في وحدة التخزيف الفونولوجي وترميزىا فونولوجيا
وىذا لكي لا يحدث محو ليذه المعمومة، بالإضافة إلى ذلؾ فإف نظاـ التكرار الذاتي يقوـ 

Code visuel 

 رمز بصري 

Recodage 

phonologique 

 التحويل الصوتي للكلمات

 

 

Analyse phonologique 

 التحليل الفونولوجي

Stock phonologique à court 

terme 

 التخزين الفونولوجي المؤقت

Boucle de récapitulation 

articulatoire 

 حلقة الإعادة النطقية

 تت
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بتحويؿ المعمومة البصرية إلى معمومة فونولوجية، لإمكانية تخزينيا في وحدة التخزيف 
 .(Barbara, 2010, p.16الفونولوجي. )

التمييز بيف وحدة المراجعة المفظية ووحدة التخزيف الفونولوجي ميـ، حيث يشير ىذا الأخير 
إلى لغة داخمية تنفذ مخططات لفظية، بينما تتوافؽ المراجعة المفظية مع الصور الصوتية 

 المخزنة، في الذاكرة ويتـ تنشيطيا أثناء سماع وفيـ المغة المنطوقة.

أف يكوف لدينا تمثيلات صوتية لمغة في الذكريات، تسمح لنا ىذه ولفيـ ما يقاؿ، يجب 
التمثيلات بالتعرؼ عمى الكممات التي يتحدث بيا محاورنا، سيسمح تنشيط ىذه التمثيلات 
الصوتية ليس فقط بالتعرؼ عمى الكممات، ولكف أيضا بتنشيط الحواس المرتبطة ليا، لذلؾ 

 ي ىو مرحمة أساسية في معالجة المغة.فإف التخزيف المؤقت لمرسالة في شكؿ صوت

 ( حقيقة ما يمي97718" سنة )بادليتفسر الحمقة الفونولوجية حسب "

يتـ استدعاء العناصر المتشابية صوتيا بشكؿ أقؿ مف العناصر المختمفة صوتيا، وىذا  -
 ؛أف العناصر المتشابية مشفّرة صوتيا في الذاكرة العاممة إلىيشير 

قصيرة أكبر مف ذاكرة الكممات الطويمة، كما أف تأثير الطويؿ يدعـ أيضا ذاكرة الكممات ال -
الترميز الصوتي لأف المعالجة الصوتية لمكممة الطويمة أكثر تعقيدا مف معالجة الكممة 

 ؛القصيرة

يؤثر تكرار الكممات أو تكرار الأرقاـ عمى كفاءة الذاكرة العاممة، تتدخؿ ميمة التكرار مع  -
 L’articulationوالنطؽ الصوتي Le code phonologique لصوتي كؿ مف الرمز ا

   Subvocale.الذي سيكوف ضروريا مياـ معينة 
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يؤدي النطؽ الغير الممحوظ لممقاطع سواء بصوت عاؿ أو بصوت منخفض إلى  -
 Le codeاضطراب ميمة الشخص، كما يعطؿ ىذا الترميز الصوتي 

phonologique.والنطؽ الصوتي 

، تسمح الحمقة الفونولوجية بالعلاجات التي تضمف )بشكؿ مباشر أو غير بادلي حسب
تنشط في جميع المياـ التي تتطمب التكرار التمقائي مثؿ تعمـ القصائد، فيي و مباشر( المغة 

تدير ىذه المغة الداخمية لتحقيؽ المياـ المعقدة، كما تجعؿ مف الممكف الاحتفاظ بالمواد 
 ,Jeanالتكرار الذىني أو الترميز المفظي لمصور والأشياء. ) المفظية. وتشارؾ أيضا في
2005, p.20-28). 

 ية: الحمقة الفونولوج واىرظ -3

تتدخؿ في الحمقة الفونولوجية ظواىر تأثر عمييا وعمى وحدة الحفظ أثناء التذكر، وىناؾ 
تؤثر عمى ظواىر تؤثر عمى التخزيف الفونولوجي وىي تأثير التماثؿ الفونولوجي وأخرى 

 ميكانيزـ التكرار المفظي، وىي تأثيرات الكممة، الحذؼ المفظي، ونسبة التمفظ.

 :  L’effet de Similaire phonologiqueتأثير التماثل الفونولوجي -

لسمسمة متقاربة فونولوجيا أقؿ مف ( Empan Articulaire)تكوف وحدة الحفظ المفظي 
ولوجيا، سواء أكانت صيغة تقييـ العناصر سمعية وحدة الحفاظ لسمسمة عناصر متباعدة فون

أو بصرية ما يبيف وجود وحدة تخزيف فونولوجي تحتفظ بالكممات المسموعة أو المرئية عمى 
شكؿ أظرفة صوتية، وعندما تكوف الكممات مسموعة تذىب مباشرة إلى وحدة التخزيف 

فض. أما إذا كانت بيا بصوت مرتفع أو منخ لمتمفظالفونولوجي دوف أف يحتاج الشخص 
المعمومات بصرية فإف ميكانيزـ النطؽ يتدخؿ في عممية الحمقة ليدعـ المعمومات المتمفظ 

 بيا، إلى أف تصؿ إلى وحدة التخزيف الفونولوجي.
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 :  L’effet de longeur de motsتأثير طول الكممة  -

الكممات القصيرة أحسف ف نوع تقديـ المعمومات )بصرية أو سمعية( فإف وحدة حفظ كميما ي
 .(Fournier&Manjause, 2000, p.26مف وحدة حفظ الكممات الطويمة. )

 : L’effet de suppression articulatoireتأثير الحذؼ المفظي    -

يمكف عرقمة ميكانيزـ الإعادة الآلية المفظية الداخمية، بفضؿ ميمة الحذؼ المفظي، فنطمب 
أو أرقاـ، وبعدىا نطمب إعادة كتابتيا كي نمنع عامؿ الإعادة مف الحالة إعادة سمسمة مقاطع 

المختصرة مباشرة قبؿ التذكر، فنلاحظ نقص وحدة الحفظ، مع غياب تأثير طوؿ الكممة سواء 
كانت صيغة التقديـ سمعية أو بصرية، بالإضافة إلى غياب تأثير التماثؿ الفونولوجي المقدـ 

 الخزاف الفونولوجي. إلىبصريا 

 :Evaluation du Taux d’articulationيم نسبة التمفظ   تقي -

يتعمؽ الأمر بتحديد سرعة التمفظ بأف نطمب مف الحالة، قراءة سمسمة مف الأرقاـ أو العدّ 
بأكبر سرعة ممكنة، أو التمفظ بكممات خلاؿ وقت محدد، نسبة  90إلى  9بصوت عاؿ مف 

لثانية، وفي حالة وجود خمؿ في ميكانيزـ التمفظ إذف تساوي عدد الوحدات المتمفظ بيا في ا
 الإعادة الآلية، فإف نسبة التمفظ تنقص.

باختصار، الحمقة الفونولوجية نظاـ يتيح التخزيف الموجز لمبيانات المفظية التي مف شأنيا أف 
تأخذ في الاعتبار كؿ مف خصائص العناصر وترتيب ظيورىا بالتسمسؿ، يتـ ىذا التخزيف 

الذي يتعمؽ بالسمات الصوتية المختمفة لمبيانات التي سيتـ الاحتفاظ بيا، عف طريؽ الترميز 
ويمكف تنشيط ىذا مف المحزوف الصوتي مباشرة في حالة المعمومات السمعية أو عبر آلية 

إذا كانت المادة Le mécanisme de répétition Subvoleالتكرار تحت الصوت 
 .(Ana Maria& Juan, 2007, p. 07-09موجودة بصريا. )
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 وظيفة الحمقة الفونولوجية: -4

ىناؾ علاقة بيف الذاكرة قصيرة المدى المفظية والقدرات المغوية لدى الأطفاؿ وتطور قدراتيـ 
 المعرفية.

 Adamsتتدخؿ الحمقة الفونولوجية عندما تكوف المفردات طويمة ومعقدة، وىذا ما أكده  -
Garthercole الأطفاؿ في اكتساب المفردات المغوية.تمعب دور لدى حيث ، 6000" سنة 

يظير دورىا في استرجاع وحدات المعمومة والترتيب الذي عرضت فيو، لأف ترتيب  -
الكممات ضروري لممعنى المفظي، كما أف ترتيب الفونيمات ضروري لاكتساب المفردات 

و شكميا المغوية، لذلؾ تنشط الحمقة الفونولوجية للاسترجاع المؤقت لتركيبة الوحدات أ
 الفونولوجي، في حيف يعمؿ الإداري المركزي عمى تنشيط المعمومات المعنوية.

بالإضافة إلى تدخميا في المغة المكتوبة، وذلؾ أثناء الاسترجاع المؤقت لمشكؿ الفونولوجي  -
 Gillلتجمع الفونيمات قبؿ النطؽ بيا أو البحث عف معنى الكممة أو الجممة حسب كؿ مف

Coll 6000و سنة( .Amille, 2011, p.90). 

 كيفية معالجة المعمومات في الحمقة الفونولوجية: -5 

عند التقاط المعمومة الحسية مف المحيط، يحصؿ تحميؿ فونولوجي لمدّة ثانيتيف، لكف لابد أف 
يحصؿ تنشيط مستمر ليذه المعمومة، وىذا بواسطة نظاـ التكرار مف أجؿ تفادي النسياف أو 

ممعمومة، أما إذا كانت المعمومة ذات طبيعة بصرية )كممة مكتوبة( الحذؼ التدريجي ل
يحصؿ ىناؾ تحميؿ خطي والذي يتـ فيو تحويؿ الكتابة إلى معمومة فونولوجية حتى يصبح 

 .(Gillet & all, 2011, p.125ممكف تخزينيا وتنشيطيا. )
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 دور الحمقة الفونولوجية: -6

، بأف الحمقة الفونولوجية نظاـ يقوـ بتخزيف 9771سنة " Baddely"بادلي أظيرت دراسات 
ا في المعمومات الشفوية أو المنطوقة بصورة منظمة وذلؾ لمدة معينة، وىي تمعب دور ىامّ 

 قياـ جممة مف العمميات المعرفية منيا ما يمي8

 دور الحمقة الفونولوجية في إنتاج الكلام: -أ

ية تمعب دور ىاـ في إنتاج الكلاـ، وذلؾ توصؿ الباحثوف إلىإثبات أف الحمقة الفونولوج
 بواسطة الترميز الفونولوجي التي تمرّ بمرحمتيف8

المرحمة الأولى8 والتي تتمثؿ في إعادة تنشيط واسترجاع المفردة مف القاموس الذىنيمممفردات، 
والذي يوجد في الذاكرة طويمة المدى، والمفردة ىي عبارة عف الرمز الفونولوجي لمكممة التي 

 يرغب المتكمـ النطؽ بيا.

المرحمة الثانية8 والتي تتمثؿ في استرجاع الحركة المقطعية النطقية، فبينما تتكوف المقاطع 
الفونولوجية الواحدة تموى الأخرى، أثناء عممية اتحاد المعمومات لتشكيؿ كممة، ينشط كؿ 

والتي تنشط بدورىا مقطع الحركة النطقية المناسبة لو في السجؿ الذىني الحركي لممقاطع، 
جياز النطؽ الذي يقوـ بالترجمة الصوتية لممقاطع، وفي نياية المرحمة الثانية يقوـ المتكمـ 

 بنطؽ الكممة المعنية.

 8الحمقة الفونولوجية وفيم المغة -ب

، فإف الحمقة الفونولوجية تمعب دورا حتى في فيـ الجمؿ "Baddeleyبادليحسب دراسات "
المسموعة أو المقروءة، وخاصة إذا كانت ىذه الجمؿ طويمة ومعقدة حيث وضحت بعض 
الدراسات أف الحالات التي لدييا اضطراب في الحمقة الفونولوجية يؤدي إلى انخفاض 

 .(16، ص6005 ،خديجةوغياب أثر التشابو الفونولوجي. ) الذاكريالاسترجاع 
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 دور الحمقة الفونولوجية في عممية اكتساب مفردات جديدة:  -ج 

إلىإثبات أف الحمقة الفونولوجية تمعب دورا ىاما في تعمـ " Fournier"فورنييوتوصؿ الباحث 
مفردات جديدة، حتى إذا تعمؽ الأمر بمغة أجنبية، والتي لا نجد ليا تمثيؿ فونولوجي في 

ت في الذاكرة الطويمة المدى يتطمب حتما تدخؿ الحمقة الفونولوجية السجؿ الذىني لممفردا
بصفة كاممة، وذلؾ مف خلاؿ عممية الترميز الفونولوجي لمكممات الجديدة، فالحمقة 
الفونولوجية تمعب دورا بارزا في عممية تعمـ مفردات جديدة سواء تعمؽ الأمر بالمغة الأـ لمفرد 

 . (50، ص6009، ماؿ. )أةالأجنبيأو المغة 

الموقع التشريحي لمحمقة الفونولوجية بناءا عمى بيانات التصوير الدماغي  -7
(L’imagerie Cérébrale:) 

سمطت العديد مف الدراسات الضوء عمى وجود " Van Der Linder"و  "Collette"وفقا لػ 
تتعمؽ بالحمقة الفونولوجية في ىذه المناطؽ، يرتبط التمفيؼ الأيسر شبكة مف مناطؽ الدماغ 
بتخزيف المعمومات Le gyrus supra marginale gaucheفوؽ اليامشي الأيسر 

 Laبالتمخيص المفصمي Région de Brocaالصوتية، بينما تتعمؽ منطقة بروكا 
récapitulation articulatoire. 

 l’aireؽ أخرى مثؿ منطقة المحرؾ التكميمية ترتبط الحمقة الفونولوجية أيضا بمناط
motrice supplémentaire ، القشرة الأمامية الحركيةLe cortex pré-moteur ،

 Leالمياد ،L’insulaوالجزيرة ، Le gyrus cingulaireالتمفيؼ الحزامي الأمامي 
thalamus ، والمخيخCervelet ، حفظ لذلؾ تمعب الحمقة الفونولوجية دورا أساسيا في

 .(Van Der &Collette, 2002, p.189البيانات المفظية. )
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 إعادة تأىيل الحمقة الفونولوجية: -8

 ركزت دراسات حديثة عمى إعادة تأىيؿ اضطرابات التخزيف المؤقت لممعمومات المفظية.

" سنة Saffranو "Martinتـ استخداـ إستراتيجيتيف، الأولى في ضوء نماذج 
تيدؼ إلى تحسيف قدرة التخزيف السمبية ، (1999)سنة  ol"و"Martinو(1992)

لممعمومات السمعية المفظية، مف خلاؿ زيادة مدة تفعيؿ الآثار الزمنية، وبالتالي تقميؿ تراجعيا 
وكممات في مياـ تكرارية،  nos- motsبمرور الوقت. وىي تتألؼ مف تقديـ غير الكممات 

مما يزيد أكثر مف ، de non mots- mots écritتعييف الصور أو غير الكممات 
 الوقت بيف عرض الحافز والاستجابة.

تعتمد الإستراتيجية الثانية عمى المجوء إلى الصور الذىنية مف أجؿ التحايؿ عمى صعوبات 
التخزيف السمبي والتأثيرات التي تحدثيا ىذه القصور عمى إنتاج وفيـ الكممات والجمؿ، 

الطبيعية الموجودة بيف التمثيلات الصوتية والتمثيلات المغوية يتضمف ذلؾ تحسيف التفاعلات 
الدلالية طويمة المدى والآثار قصيرة المدى، وىذا يجعؿ أيضا مف الممكف تكويف أثر مؤقت 
إضافي، ولاسيما الأثر البصري المكاني في محزوف بصري مكاني قصير المدى، وبالتالي 

 (Martin&Saffran, 1992, p.240مة. )ستكوف الآثار أقؿ عرضة لمخطر وأكثر ديمو 
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 الذاكرة العاممة والمغة الشفيية:  -6

ترتبط الذاكرة العاممة 1996سنة (Pincelet et Vander""لبونسيمت وفان ديرليذنحسب 
 منيا8 بالعديد مف جوانب المغة الشفوية

 فيم المغة الشفيية:-أ

سمسمة العمميات التي تسمح بتشكيؿ الفيـ ىو 2006سنة في  "Plaza et Ol"وفقا لمتعريؼ 
 .(Plaza&Ol, 2006, p.24تمثيؿ دقيؽ وضابط لممعنى. )

تشارؾ الذاكرة العاممة في فيـ المغة الشفيية، وذلؾ بترابط عناصرىا، حيث يمكف أف تتباعد 
 Structuresقدة  ىذه العناصر لعدة ثواف في الوقت، خاصة في حالة اليياكؿ النحوية المعّ 

syntaxiques complexes. 

الضوء  1996 سنة"Poncelet et Vander Linden""بونسمية وفان ديرلندن  يسمط 
عمى دور الحمقة الفونولوجية في فيـ المغة، حيث يؤكد الكثير مف البيانات العلاقة بيف 
ضعؼ الذاكرة العاممة، وضعؼ الفيـ المغوي )المفظي( أي يرتبط الأداء الضعيؼ في الفيـ 

 الذاكرة الفونولوجية. المفظي بنقص

فيـ العبارة ىو عممية معقدة تتضمف عدة مستويات مف المعالجة المغوية، فينتج عف المعالجة 
الأولى، التمقائية، تمثيؿ لمعنى الكلاـ )التعرؼ عمى الكممات، التعرؼ عمى شكؿ الجممة، 

حالة الجمؿ  الإسناد الحرفي لممعنى، لمكممات والجمؿ( وتحدث المعالجة الثانية فقط في
الغامضة حيث تكوف المعالجة الأولى غير كافية، وتتطمب تحميلا ثانيا لمكلاـ، ومف ثـ فإف 

عادة ىيكمتيا  وبالتالي تصحيح تدخؿ الحمقة الفونولوجية ضروري لإعادة تنظيـ المعمومات وا 
 .((Poncelet& Vander, 1996, p.146التفسير الخاطئ. 
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ف الصوتي لمذاكرة المكوّ  إلىبالإضافة 1994سنة"Martin et Ol"مارتين وآخرون اقترح 
ليـ فإف المكوف الصوتي قصيرة المدى، وجود مكوف دلالي ومكوف نحوي، بالنسبة 

 )الفونولوجي( يتدخؿ في تكرار الجمؿ كممة بكممة، ولكف ليس في فيميا.

يشتركاف في فيـ أنواع المكوناف الآخريف المذاف يتعمقاف بحفظ المعمومات النحوية والدلالية 
 معينة مف الجمؿ.

 اج المغة:تإن -ب
دة تتضمف إدارة عدد كبير مف العمميات بواسطة نظاـ محدود يعد إنتاج المغة عممية معقّ 

 السعة، غالبا ما يرتبط بالذاكرة العاممة.
ليست  حيث تمعب الذاكرة العاممة دورا ىاما في بداية تعمـ المغة في الواقع، المعالجات المغوية

تمقائية بالكامؿ يعد مف قبؿ الطفؿ الذي يتعمـ الكلاـ لذلؾ، فإف ىذه المعالجات المغوية 
 .الانتباهتتطمب معالجة واعية وتعبئ موارد 

رة المفظية وجود صمة بيف الأداء في الذاك2000سنة  ""Adams et Gathercoleير أظ
ثراء ، énoncés))يية مثؿ8 متوسط طوؿ الألفاظ فالمختمفة لمغة الشقصيرة المدى والجوانب

 ,Bourdinسنوات. ) 3الى  1المفردات والتعقيد النحوي للألفاظ عند الأطفاؿ مف 
1999,p. 123). 

 تعمم مفردات جيدة: -ج
مف خلاؿ دراسات مختمفة، 1999سنة "Gathercole et al"جاثركول وآخرون  أبرز 

)الفونولوجية( المؤقتة وتعمـ مفردات جديدة عند الأطفاؿ. وجود صمة بيف الذاكرة الصوتية 
فالأطفاؿ الذيف يتمتعوف بقدرات جيّدة في الذاكرة الصوتية قصيرة المدى لدييـ مفردات أفضؿ 

في ية بيف الأداء مف الأطفاؿ الذيف يعانوف مف ضعؼ الذاكرة، أي ىناؾ بالفعؿ ارتباطات قوّ 
ى المفردات النشطة والسمبية لدى الأطفاؿ الذيف تتراوح الذاكرة المفظية قصيرة المدى ومستو 

 عاما. 91و 6أعمارىـ بيف 
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يرتبط  1995سنة " Papagno et Vallar"باباجنو و فالارعلاوة عمى ذلؾ، وفقا لػ 
الأداء الجيد في الذاكرة الصوتية قصيرة المدى بالقدرة عمى تعمـ المفردات مف لغة أجنبية. 

أف ميارات الذاكرة المفظية قصيرة المدى ،1992في سنة  Serviceأوجدت دراسة أجرتيا 
 أو بمغة أجنبية. مرتبطة بسرعة اكتساب المواد المفظية الجديدة، سواء في المغة الأ ّـ

تأثير المخزوف الصوتي 1988سنة "Papagno et Vallarو Baddeley"وأخيرا اقترح 
حيث قصير المدى عمى نقؿ المعمومات الجديدة والحفاظ عمييا في الذاكرة طويمة المدى. 

التي لـ تجد أي صعوبة في حفظ المواد المفظية المألوفة في حيف   P.Vدرسوا أداء المريضة
 كاف مستحيلا. مألوفةأف الاحتفاظ بمواد غير 

 كاف مستحيلا. مألوفةواد غير أف الاحتفاظ بم إلىلذلؾ يشير ىذا 

أف المخزوف الصوتي قصير المدى يشارؾ في التعمـ الصوتي لممواد  إلىيشير ىذا كما 
 ( Majerus& Poncelet, 2004, p.126المفظية الجديدة. )

وبالتالي فإف الذاكرة العاممة تشارؾ في المغة الشفوية، سواء عمى المستوى التعبيري أو 
أيضا أثناء اكتساب كممات جديدة، مما يسمح لمطفؿ بتوسيع مفرداتو الاستقبالي، ولكف 
 وبالتالي إثراء لغتو.

 أىمية الذاكرة العاممة:  -7

  أوضحت البحوث العممية التي أجريت مؤخرا أف الذاكرة العاممة ىي واحدة مف أكثر
قدراتنا المعرفية أىمية، كما أنيا ضرورية لأنشطة يومية لا حصر ليا مثؿ8 الانتباه 

تباع التعميمات وتنفيذىا وتذكر المعمومات لمخطاب. وتعد الذاكرة العاممة الجزء الأىـ في وا 
مدى أىميتيا في التمييز  إلىقد توصمت الدراسات التي أجريت عمييا معالجة المعمومات، و 

 . 2003سنة  Kroesbergenetبيف ذوي صعوبات التعمـ والعادييف مثؿ دراسة 
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  كما أف الذاكرة العاممة تمثؿ الجزء الحيوي مف نظاـ الذاكرة الكمي، ولقد وصفت بأنيا
المعمومات، فعندما نفكر بإدراؾ شيء أو مركز الوعي )الإدراؾ والفيـ( في نظاـ معالجة 

 نحاوؿ تنكر حقيقة معينة نكوف قد استخدمنا ذاكرتنا العاممة.
  إف الذاكرة العاممة تقرر كيؼ تتعامؿ مع المؤثرات المختمفة عندما ندخؿ إلييا المادة

 العممية حيث تنشأ ثلاثة أحداث ميمة8

 تفقد المعمومات أو تنسى. -أ

كرة العاممة مدة قصيرة عندما تكوف المعالجة عف طريؽ تكرارىا الذا تحفظ المعمومات في -ب
 مرّة تموى الأخرى.

تعالج المعمومات وتنظـ تنظيما أفضؿ عند استخداـ استراتيجيات تساعد عمى الاحتفاظ  -ج
بيذه المعمومات وتخزينيا في الذاكرة بعيدة المدى، وىذا ما يجعؿ الذاكرة العاممة ذات أىمية 

فراد في معالجة المعمومات، حيث ترتبط ارتباطا وثيقا بمدى كفاءة معالجة قصوى للأ
المعمومات. بمعنى أف المعالجة الأعمؽ لممعمومات تنتج ذاكرة أقوى وأكثر كفاءة، مقارنة 
بالمعالجة السطحية واليامشية، وبعبارة أخرى نقوؿ إف الذاكرة العاممة ىي8 القدرة عمى التحكـ 

جية التشتت، ولذلؾ توجد مجموعة مف الأساسيات تكسب الذاكرة العاممة في الانتباه في موا
 قدرا أكبر مف الأىمية وىي8

الذاكرة العاممة ىي مفتاح الوظيفة المعرفية المستخدمة في حياتنا اليومية لمساعدتنا عمى  -9
 الاحتفاظ بالمعمومات في العقؿ جاىزة فترات قصيرة مف الوقت )بضع ثواف(.

العاممة تتطور وتنمو أثناء الطفولة والبموغ، وتصؿ الى أقصى قدرة في عمر الذاكرة  -6
 الثلاثيف.

 تتدىور الذاكرة العاممة تدريجيا مع التقدـ في السف. -1
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مف التغير في الذكاء العاـ بيف الأفراد يمكف أف نشرحو مف خلاؿ الفروؽ  %30حوالي  -2
 في قدرة الذاكرة العاممة.

في الذاكرة العاممة قد لا يستطيعوف البقاء في نشاط معيف، وقد  الصعوباتالأفراد ذو  -3
 يعجزوف عف إكماؿ المياـ.

تكتسب الذاكرة العاممة أىميتيا، لأنيا تعطينا مساحة لمعمؿ الذىني التي نحتفظ فييا  -4
 بالمعمومات، بينما تنشغؿ ذىنيا بأنشطة أخرى ذات صمة.

، وفرط النشاط وصعوبات الانتباهى مف يعانوف نقص ضعؼ الذاكرة العاممة موجود لد -5
  ،التعمـ، واضطرابات معالجة المغة، والسكتة الدماغية، وضحايا الصادمة لمدماغ. )مسعد

 (94 -93، ص6096
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 خلاصة الفصل:  

يمكننا القوؿ أف الذاكرة العاممة تعد عنصرا فعالا في كؿ العمميات المعرفية، باعتبارىا لا 
ا يستمدى واستدعائيا عند الحاجة والتي ،بخيراتو الاحتفاظيتجزأ مف الدماغ لأنيا تمس لمفرد 

ذا حدث خمؿ أو اضطراب عمى مستوى ىذه الذاكرة  حدوث  إلىيؤدي مف مختمؼ الحواس، وا 
 س مختمؼ العمميات المعرفية الأخرى كالفيـ،...مشاكؿ تم
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 تمهيد الفصل

ّتحتّ  وضعاّمم يزاّفيّبحوثّعمـّالنفسّالمعرفي،ّباعتبارىاّطريؽّيوصؿّلفيـّؿّالمغةّاليوـ
ّبياّالإنسافّ،ّفعفّطريقياّيمكفّفيـّعممي اتّالتعر ؼّمفّالدرجةّ العممي اتّالعقميةّالت يّيقوـ
ّنظراّ ّو ّالعممي اتّالمعرفية. ّمف ّغيرىا ّو ّالذ اكرة ّالمعموماتّفي ّتمثيؿ ّو ّالتفكير ّو العميا

ئصياّووظائفياّمعّالعممياتّالأخرىّفقدّحظيتّبالاىتماـّفيّمختمؼّلأىميةّالمغةّوّخصا
المياديفّالعممية،ّفإفّأحدّأىداؼّىذاّالفصؿّىوّإيضاحّدورّالمغةّالشفيية،ّحيثّتطرقناّ
فيوّإلىّتعريفيا،ّوصؼّالجيازّالكلبميّعندّالطفؿ،ّبالإضافةّإلىّمراحؿّالنموّالمغويّعندّ

ّا ّنمو ّفي ّالمؤثرة ّالعوامؿ ّالطفؿ، ّالشفيية، ّلمغة ّاكتسابو ّكذلؾّّيانظريات ّو ّالطفؿ عند
ثـّمقارنةّالم غةّالش فييةّعندّالأطفاؿّالمصابيفّبالتثمثّالصبغيّّإستراتجياتّالفيـّالشفيي

ّالفصؿّ ّاختتمنا ّأخيرا ّو ّالش فيية ّالم غة ّوظائؼ ّو ّبخصائص ّمرورا ّالعادييف، بالأطفاؿ
 بخلبصة.ّ

ّ

ّ

ّ

ّ

ّ

ّ

ّ
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ّالمغة،ّحيثّقدمواّعدةّتعددتّوجياتّنظرّالباحثيفّحوؿّتحديدّ لياّّؼتعاريىـّلمفيوـ
ّوالتيّسنعرضياّفيماّيمي:

 تعريف المغة الشفهية:  -1

يرىّالبعضّأفّالمغةّىيّوسيمةّالتعبيرّعفّالفكرّوالمشاعرّوالآراءّمثلبّبالوسائؿّالصوتيةّ
تّجمعيةّمشتركةّيمكفّذاتّدلالاالتيّتدؿّعمييا،ّوىناؾّمفّيرىّبأنياّمجموعةّعلبقاتّ

ّيمكفّمفّخلبلوّ ّمرنا ّالمجتمعّالواحد،ّوىيّذاتّثباتّوتشكؿّنظاما ّكؿّأفراد النطؽّبيا
 .(222،ّص2002،عمادوّعميلغويةّجديدةّأكثرّتعقيدا.ّ)تشكيؿّتراكيبّ

ىيّذلؾّالجانبّمغةّأفّالّ " Ferdinand Dessoussureسوسوردي "فرديناندكماّيرىّ
بكونوّاجتماعياّفيّماىيتو،ّومستقلبّعفّالفرد،ّويعرفياّبأنياّمجموعةّمفّقواعدّّيتميزالذيّ

نحويةّوقوانيفّاجتماعيةّمستقرةّبشكؿّتوضحيّفيّأدمغةّالناطقيفّبالم سافّالواحد.ّ)طيب،ّ
ّ.(72،ّص2001

كمماتّمختمفة،ّوتأليؼّّترتيبمغةّىيماتجعؿّالإنسافّقادراّعمىّأفّالّ ّإلى"ديكارت"كماّيشيرّ
ّ.(Patrick, 1999, p.18مفّخلبلياّخطاب.ّ)

ولذلؾّ(، (Linguistiqueبالمغةّظاىرةّمشتركةّبيفّعمـّالنفسّوعمـّالمغةّّالاىتماـويعدّ
،psycholinguistiquesّفقدّبرزّخلبؿّالدراساتّالحديثة،ّماّعرؼّبعمـّالنفسّالمغويّ

،ّأفّعمماءّالمغةّيركزوفّعمىّجانبيفّمف1995ّفيّسنةAndersonّّحيثّأكدّأندرسوفّ
المغةّخماّانتاجيةّالمغةّمفّحيثّالقدرةّعمىّتحريرّالأصوات،ّوقابميةّالمغةّمفّحيثّالقدرةّ
عمىّنطؽّالأصواتّوفؽّقواعدّمحددة،ّأماّعمـّالنفسّالمغويّفييتـّبمعالجةّقضاياّتركيبّ

ّ.(290،ّص2004المغةّواكتسابياّوتطورىاّوفيميا.ّ)يوسؼ،ّ



 المغة الشفهية                                                                           الفصل الرابع:
 

85 

 

ّ ّالمحدودة،ّّ"تشومسكي"ويعرفيا ّغير ّأو ّالمحدودة، ّالجمؿ ّمف ّمجموعة ّأو ّفئة ّأنيا عمى
ّ(.100ّ،ّص2004".ّ)رشديّأحمد،ّويمكفّبنائياّمفّمجموعةّمحددةّمفّالعناصر

ّجميع ّأف ّالتعاريؼ، ّىذه ّخلبؿ ّمف ّالمتمثمةّّيانستنتج ّالمنطوقة ّبالرموز ّالمغة حصدت
ّبالكلب ّيسمى ّما ّأو ّالرموزّبالحديث ّعمى ّتقتصر ّلا ّالمغة ّأف ّالحاؿ، ّواقع ّفي ّولكف ـ،

ّكالإشاراتّ ّالأخرى، ّالوسائؿ ّجميع ّلتشمؿ ّذلؾ ّتتعدى ّبؿ ّفحسب، ّالمنطوقة الصوتية
ّ ّالنظر ّيمكف ّالمنظور، ّوبيذا ّالتعبيرية. ّوالحركات ّجميعّّإلىوالإيماءات ّأنيا ّعمى المغة

ّالتيّ ّالمنطوقة ّوغير ّالمنطوقة ّأفرادالرموز ّأدواتّالتخاطبّّيستخدميا ّمف ّكأداة المجتمع
ّلمتعبيرّعفّالمشاعرّوالأفكار.

ّالمغةّالشفيية،ّسنحاوؿّفيماّبعدّالتطرؽّإلىّأىّ  ـّالتعاريؼّالتيّقدمياّالباحثيفّحوؿّمفيوـ
ّيميّشرحّمكوناتّالجيازّالكلبميّعندّالطفؿ،ّوكيفيةّحدوثّالاستجابةّالصوتيةّلديو.

 الجهاز الكلامي عند الطفل: -2

جزءّرخوّيقابؿّّإلىوفّجيازّالكلبـّمفّالم ساف،ّالش فاه،ّوسقؼّالحمؽّالذيّينقسـّبدورهّكيت
ّالخم ّالجزء ّالم ياة ّمنو ّوتتدلى ّالم ساف، ّمف ّعندّ،uvuleفي ّبالجزء ّصمبّيتصؿ وجزأآخر

 منتصؼّالم ساف،ّوجزءّثالثّيقعّمباشرةّخمؼّالأسنافّالعميا.

(ّوىوّأحدّالتجاويؼّالثلبثةCavité pharyngienّوفيّقاعّالفـّيقعّالتجويؼّالزوريّ)

ّ ّالفـ ّتجويؼ ّىو ّالتجاويؼ ّىذه ّوثاني ّالكلبمي، ّالجياز ّمنيا ّيتكوف  Cavitéالتي
buccaleّوثالثيماّىوّتجويؼّالأنؼCavité nasaleّئطّىذهّالتجاويؼّالثلبثةّا،ّوحو

ّتغطيّبغشاءاتّمخاطية،ّتكسبّالصوتّالحادثّصفةّرنانة.
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ّالتجويؼّالزوّ ّّيّمفرّويتصؿ ّبالحنجرة ّداخؿّ، Larynxالأسفؿ ّالصوتياف ّالوتراف ويوجد
الأماـّوبينيماّّإلىوىماّيمتدافّفيّاتجاهّأفقيّمفّالخمؼّ، Cordes vocalesالحنجرةّ

ّلإحداثّ ّالصوتياف ّيتقاربّالوتراف ّويجبّأف ّالمزمار، ّفتحة ّلتكويفّّالاىتزازتوجد اللبزـ
ّالمقاومةّتزدادّكمماّ الصوت،ّوليتمكناّمفّمقاومةّالموادّالخارجّمفّالقصبةّاليوائية،ّوىذه

فّكاناّأقؿّ ّتلبصقاّخرجكافّالوترافّأكثرّتلبصقا،ّوحينذاؾّيكوفّالصوتّالحادثّقويا،ّوا 
ّ.(181،ّص2006تارّالصوتية.ّ)ابراىيـ،ّالصوتّضعيفا،ّوينعدـّاىتزازّالأوّ

  كيف تحدث الاستجابة الصوتية 

ّالوتريفّ:الحروف المتحركة - ّبيف ّبمرورىا ّتتحوؿ ّالتي ّالخاـ ّالمادة ّىو فير ّالز  ّىواء إف
صوتّيخرجّبسرعةّعمىّشكؿّموجاتّصوتيةّتتعدؿّوتتشكؿّّإلىالصوتييف،ّحيثّتقاربيماّ

ّالمس ّبيا ّيقوـ ّالحركاتّالتي ّالعممية ّىذه ّفي ّيساىـ ّكما ّالتجاويؼّالثلبثة، ّوالشفاهّفي اف
آخر،ّّإلىوسقؼّالحمؽ،ّحيثّأفّاختلبؼّحركاتّالمسافّيأخذّأشكاؿّمختمفةّمفّحرؼّ

ّنجدّ ّذلؾّلأننا ّمكسورة، ّ)أ( ّنطؽ ّتختمؼّعند ّمفتوحة ّ)أ( ّنطؽ ّمثلبّعند ّالمساف فحركة
المسافّمقوسا،ّوبيفّّالمسافّفيّالحالةّالأولىّفيّمستوىّأفقي،ّأماّفيّالحالةّالثانيةّفيكوف

 .(182،ّص2006،ّإبراىيـالصفتيفّتتكوفّالحروؼّالمتحركةّالأخرى.ّ)ىاتيفّ

تشكؿّالحروؼّالساكنةّنتيجةّاحتباسّالموجاتّالصوتيةّبواسطةّعقبةّ: الحروف الساكنة -
فيّالجيازّالكلبمي،ّالتيّتحدثّعندّالوتريفّالصوتيف،ّحيثّأفّالجزءّيتدلىّأوّيرتفعّعمىّ

كالميـّوالنوف،ّّ(Nasales)ؽّالحروؼّالأنفيةّحسبّنوعّالحرؼّالمنطوؽ،ّمثلبّعندّنط
ّّإلىنلبحظّأفّالجزءّالرخويّيتراخىّ الجزءّالخمفيّمفّّإلىالأسفؿّحتىّيصؿّمعّالمياة

ّويحدثّ ّالتجويؼّالأنفي، ّطريؽ ّالمحتبسّعف ّالصوت ّيخرج ّالوضع ّىذا ّوعمى المساف،
 الفرؽّبيفّحرفيّالميـّوالنوفّعمىّأساسّحركاتّالمسافّوالشفاه.



 المغة الشفهية                                                                           الفصل الرابع:
 

87 

 

يحدثّاحتباسّلميواءّالذيّيحدثوّالجزءّالخمفيّمفّالمسافّمعّسقؼّالحمؽّالرخويّفيّكماّ
حالةّالحرفيفّالكاؼّوالميـ،ّوىيّضمفّمجموعةّالحروؼّالحمقية.ّوفيّبعضّالحالاتّلاّ
ّممرّ ّفي ّاليواء ّيتسرب ّحيث ّالسيف، ّحرؼ ّفي ّيحدث ّكما ّكاملب ّاليواء ّاحتباس يمكف

ّالسفمى ّعندّنطؽّحرفيّالداؿّوّالتاءّفاليواءّيتسربّفيّينحصرّبيفّالشفتيفّالعميا ّأما ،
ّ)إبراىيـ،ّ ممرّضيؽّينحصرّبيفّالجزءّالأماميّمفّالمسافّوبيفّالسقؼّالحمؽّالصمب.

ّ.ّ(184،ّص2006

وبجانبّىذهّالمجموعةّالتيّتستعيفّبالموجاتّالصوتيةّفيّتشكيميا،ّتوجدّمجموعةّأخرىّ
ّ ّالتي ّوىي ّاللب صوتية ّالحروؼّالساكنة ّمفّمف ّالخارج ّاحتباسّاليواء ّبعممية ّتستعيف لا

بيفّحرؼّوآخرّيحدثّنتيجةّلحركاتّالمسافّّوالاختلبؼالرئتيف،ّإذّيمرّطميقاّمفّالحنجرة،ّ
فيّأوضاعّمختمفةّفيّالتجويؼّالفمي،ّمثؿّحرؼّالفاءّوحرؼّالباء،ّوىيّضمفّالمجموعةّ

ّإلىّتحويؿّىواءّا لزفيرّإلىّموجاتّصوتيةّإذّالشفويةّاللبصوتية،ّولاّتحتاجّفيّتشكيميا
،ّص2006ّالتجاويؼّالعميا.ّ)ابراىيـ،ّّإلى،ومنوّيالزورّيندفعّاليواءّمباشرةّالىّالتجويؼّ

184).ّ

ّتستدعيّ ّحيثّأنيا ّمعقدة، ّالإنتاجّالمغويّعممية ّسبؽّأفّعممية التفاعؿّبيفّنستنتجّمما
ّ ّعف ّالمسؤولة ّالأجيزة ّمستوى ّعمى ّخمؿ ّوأي ّالصوت، ّلإخراج ّالعمميات ّإخراجمختمؼ

ّتشوهّالصوت.ّإلىالكلبـّسيؤديّحتماّ

لطالماّتعددتّآراءّالباحثيفّحوؿّتحديدّالمراكزّالمسؤولةّعفّالمغةّفيّالد ماغ،ّحيثّيذىبّ
ّاّإلىالبعضّ ّبينما ّفقطّمسؤوؿّعفّالمغة، لبعضّالآخرّيثبتّالعكس،ّتحديدّمركزّواحد

ّبتوضيحوّفيماّيمي ّ.ويؤكدّأفّالمغةّتشمؿّكؿّدماغّالإنساف،ّوىذاّماّسنقوـ

ّ
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 مراكز المغة في الدّماغ:  -3

كشفتّالدراساتّالحديثةّأفّكلبّمفّنصفيّالدماغّمتخصصّفيّالقياـّبوظائؼّمعينة،ّوأفّ
(ّ%90الناسّ)حواليّكؿّنصؼّمتمـّلمنصؼّالآخرّكماّلوحظّأفّالغالبيةّالعظمىّمفّ

مراكزّالمغةّلدييـّفيّالفصّالأيسر،ّحيثّتتـّالمعالجةّالمغوية،ّأماّالنسبةّّمعظـتتمركزّ
ّ ّ)حوالي ّعندّ%5المتبقية ّىذا ّيؤكد ّوما ّالفصّالأيمف، ّفي ّلدييـ ّالمغة ّمراكز ّفتوجد )

ّاليمنىّلمكتابة،ّحيثّيعتبرّالفصّالأيسرّىوّالمسيطر،ّالأشخاصّ الذيفّيستخدموفّاليد
ومماّيثبتّتحكـّالنصؼّالأيسرّمفّالدماغّبالمغةّأيضا،ّوجودّبعضّالحالاتّالتيّأصيبّ

ّ ّّالجزءبيا ّأدت ّالتي ّالحوادث ّنتيجة ّأو ّبجمطة، ّالدماغ ّمف ّىؤلاءّّإلىالأيسر إصابة
ّالمعموماتّ ّفيّمعالجة ّميـ ّالد ماغّبدور ّالفصّالأيمفّمف ّويقوـ باضطراباتّفيّلغتيـ.

صعوباتّفيّفيـّالمغةّغيرّالمفظية،ّوكذلؾّصعوباتّّإلىءّيؤديّالمغوية،ّفإصابةّىذاّالجزّ
،ّوتتوزعّمراكزّالمغةّفيّالجزءّالأيسرّمفّالد ماغّولاّتنحصرّالاجتماعيةفيّمظاىرّالمغةّ

ّ)سعيد،ّ ّمتخصصة. ّعصبية ّخلبيا ّطريؽ ّالبعضّعف ّببعضيا ّوترتبط ّمحدد ّمكاف في
ّ.ّ(136،ّص2014

،ّونجدّىذاّ"Brocaبول بروكا"مكتشفياّّإلىـّنسبةّوقدّسميتّبيذاّالاسّمنطقة بروكا: -أ
ّأنماطّ ّتنظيـ ّعف ّالمسؤوؿ ّالمركز ّوىو ّالدماغ، ّمف ّالأيسر ّالنصؼ ّمقدمة ّفي المركز
ّلمفؾّ ّالوجو ّبعضلبت ّالتحكـ ّمنطقة ّمف ّالمركز ّبقربّىذا ّعلبقة ّالوظيفة ّوليذه النطؽ،

ّ ّالدماغية ّالقشرة ّفي ّوالحنجرة ّاستخداـّ(Cortex)والمساف ّعف ّالمسؤوؿ ّفيو ّوكذلؾ ،
انتقاءّالكمماتّالوظيفيةّمثؿّحروؼّالعطؼّّإلىعلبماتّالجمعّوشكؿّالأفعاؿ،ّبالإضافةّ

ّوالجر،ّوبالتاليّفإفّىذهّالمنطقةّتمعبّدوراّجوىرياّفيّالتشكيؿّوبناءّالكمماتّوالجمؿ.
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(Wernikeّ)ّفيرنكي""كارل مكتشفياّّإلىنسبةّّالاسـ:وقدّسميتّبيذاّفيرنكي منطفة-ب
تقعّبالقربّمفّمنطقةّالسمعّالرئيسيةّفيّالقشرةّالد ماغيةّ)الفصّالصبغيّالأوؿ(،ّحيثّأفّ

سمعية(،ّويمعبّدوراّةّالمنطوقةّ)استقباؿّالمدخلبتّالىذاّالمركزّىوّالمسؤوؿّعفّفيـّالمغ
ويربطّبينياّّالجمؿ،ّإنتاجالمعانيّويدخؿّتفسيرّالمفرداتّواختيارىاّبيدؼّّإعدادرئيسياّفيّ

ّ)سعيد،ّ ّالمقوسة. ّالألياؼ ّبحزمة ّتعرؼ ّالعصبية ّالألياؼ ّمف ّحزمة ّبروكا ّمنطقة وبيف
ّ.ّ(137،ّص2014

ّبأفّالمناطؽّالمسؤولةّعفّ وفيـّالمغةّالشفييةّىماّمنطقيّبروكاّّإنتاجوبالتاليّيتضحّلنا
يذهّالعناصرّكيّالمسؤولةّعفّالفيـ،ّوبعدّتقديـّشرحّلينرّ،ّومنطقةّفالإنتاجالمسؤولةّعفّ

ّيميّ ّسنتطرؽّفيما ّالطفؿّلاكتسابّّإلىالميمة ّبيا ّالتيّيمر ّمختمؼّالمراحؿ عرضّأىـ
ّالمغة.

 : مراحل النمو المغوي عند الطفل -4

ّإفّعمميةّاكتسابّالمغةّوتطورىاّعندّالطفؿ،ّتتـّمفّخلبؿّعمميةّمنظمةّترتبطّبمخطط

دوراّبارزاّفيّنموىا،ّوبذلؾّفإفّّالاجتماعيةبيولوجي،ّحيثّتمعبّالعوامؿّالبيئيةّوالتنشئةّ
ّاكتسابّالمغةّوتطويرىاّيمرّعبرّمراحؿّمتسمسمةّومترابطةّتتمثؿّفي:ّ

 أولا: مرحمة ما قبل الكلام:

تمتدّىذهّالمرحمةّخلبؿّالأشيرّالأولىّبعدّالولادة،ّحيثّيولدّالطفؿّمستعداّلاكتسابّالمغةّ
ّمبرمجةّمم ّتكوف ّالتي ّالإدراكية ّوالأجيزة ّالنطؽ ّوأجيزة ّالعصبي ّالجياز ّبوجود ّذلؾ ثلب

ّ نتاجيالاكتسابّالمغة ّنضجيا،ّوا  ّلعدـ ّنظرا ّبوظائفيا ّالقياـ ّعمى ّقادرة ّغير ّتكوف ّولكف ،
ّويسودّىذهّالمرحمةّالصراعّالذيّيبديوّالطفؿّليعبرّعفّالضيؽّأوّالألـّأوّالجوع.
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صدارهاثانيا: مرحمة إدراك الأصوات    La production des sons: وا 

ّ ّالطفؿّفيّالانتباه ّيبدأ ّوفيما ّالمرحمةّخلبؿّالسنةّالأولىّمفّالعمر، ّىذه بعضّّإلىتمتد
العديدّمفّالأصواتّالمغوية،ّففيّالشيرّّإنتاجالأصواتّوتمييزىا،ّوتصبحّلديوّالقدرةّفيّ

ّالأ ّبتمييز ّالطفؿ ّيبدأ ّنحوّالأوؿ، ّعمى ّويتجو ّالأـ، ّلغة ّأصوات ّخاصة ّالبشرية صوات
ّيميزّالطفؿّّإلىالانتباىإلىانتقائيّ ّوفيّالشيرّالثانيّمفّالعمر، بعضّالملبمحّالصوتية،

صوتّأموّويستجيبّلو،ّكماّيبدأّفيّالأشيرّالمتعاقبةّبإصدارّالأصواتّوتقميدىا،ّولكفّ
نةّالأولىّمفّالعمرّومفّالأشكاؿّالتيّتكوفّعديمةّالمعنىّولاّتكتسبّمعانيياّإلاّبعدّالس

،ّيـإلىّالكلبـّالمشكؿ.ّ)عبدّالرحتأخذىاّالمغةّفيّالمرحمة،ّنجدّالصراخّوالمناغاةّبالإضافةّ
ّ.(240،ّص2007

 ثالثا: مرحمةالكممة الواحدة: 

ّالأولى،ّ ّالسنة ّنياية ّبيف ّوتمتد ّالطفؿ، ّالمغويّالحقيقيّعند ّالنمو ّبداية ّالمرحمة ّىذه تعد
شيرّالثامفّعشرّمفّالعمر،ّحيثّيصبحّالطفؿّفيّىذهّالمرحمةّقادراّعمىّنطؽّوحتىّال

المفرداتّوالكمماتّعمىّنحوّمنفصؿ،ّبحيثّتشكؿّالكممةّالواحدةّالعبارةّأوّالجممةّالمغويةّ
إيصالوّللآخريف،ّوبذلؾّتسمىّبمرحمةّّإلىتدؿّعمىّالمعنىّالكمىّالذيّيسعىّالطفؿّّالتي

دة،ّلذلؾّلابدّمفّتحديدّالسياؽّالذيّيحدثّفيوّالكلبـّمفّأجؿّفيـّالجممةّذاتّالكممةّالواح
ّالمعنىّالذيّيقصدهّالطفؿ.

كماّترتبطّمفرداتّالطفؿّفيّىذهّالمرحمةّبالحاجاتّالأساسيةّلديو،ّوربماّيستخدمياّأيضاّ
كممةّفقط.50ّّلمدلالةّعمىّالأشياء،ّكماّتصؿّحصيمةّالطفؿّالمغويةّمفّالمفرداتّحواليّ

ّ.(241،ّص2007رحيـ،ّ)عبدّال
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ّعمىّ ّقدرتو ّلعدـ ّذلؾ ّويرجع ّالصبغية، ّالمفردات ّولاسيما ّالنضج ّبعدـ ّالطفؿ ّلفظ يمتاز
ّالأصواتّالساكنةّ ّلفظ ّعمى ّقدرتو ّوتكوف ّالصوتية، ّالمسافّوعضلبتّالأوتار ّفي التحكـ
ّقمبّبعضّالحروؼّ ّاستبداؿّأو ّتحدثّعممية ّقد ّكما ّفيّالأصواتّالمتحركة، أكثرّمنيا

ّتمؾّالتيّتدؿّبحروؼّ ّيكتسبّالكمماتّوخاصة ّوالطفؿ ّلفظّبعضّالمفردات. أخرىّعند
ّعمىّالأشياءّالتيّتعدّذاتّأىميةّبالنسبةّلو،ّإذّيتعممياّعمىّنحوّمقصود..

ّ ّاقترح ّالصدد ّىذا ّّ"Nelsson"نيمسون وفي ّسنة ّيكتسبوف1979ّفي ّالأطفاؿ ّأف ،
ـ،ّحيثّأفّالأشياءّالتيّيتفاعموفّمعياّالمفرداتّالمرتبطةّبالأشياءّالديناميكيةّالتيّتحطّبي

ّويستطيعوفّالتأثيرّفيماّتكوفّاحتماليةّاكتسابّأسمائياّومعانيياّأكثرّمفّغيرىا.

التعميـّالمغويّنظراّلقمةّعددّالمفرداتّلدييـّوقمةّالخبرةّّإلىكماّيتجوّأطفاؿّىذهّالمرحمةّ
ّعمىّم ّلمدلالة ّنفسّالمفردة ّأفّالطفؿّيستخدـ ّفنجد ّلذلؾّبالمعاني، ّمفّالعناصر، جموعة

ّخارجّنطاؽّالفئةّ ّالمغوية ّالطفؿّالمفردة ّحيثّيستخدـ ّالزائد، ّبالتعميـ ّالمرحمة تسمىّىذه
ّ.ّ(242،ّص2007التيّتدخؿّعمييا.ّ)ّعبدّالرحيـ،ّ

 رابعا: مرحمة الكممتين:

ّالمرحمةّمفّنيايةّالشيرّالثامفّعشرّحتىّنيايةّالسنةّالثانيةّمفّالعمر،ّوىيّ تمتدّىذه
ّالطفؿّ الدلاليةّوالنحوية،ّويؤكدّمفّخلبلياّّالبناءاتتعتبرّمرحمةّمعقدةّبحيثّيعكسّفييا

عمىّأنوّأصبحّقادراّعمىّاستخداـّالكلبـ،ّوبذلؾّنلبحظّوجودّتغيراتّىامةّفيّلغتو،ّحيثّ
ّالمغةّاىتماماّبيذهّالمرحمةّللؤسبابّالتالية:يبديّعمماءّ

عندماّيضعّالطفؿّكممتيفّمعاّفيّجممةّما،ّفيذاّيستدعيّدراسةّالكيفيةّالتيّيمجأّمفّّ-1
ّخلبلياّلترتيبّىاتيفّالمفردتيف،ّأيّتحديدّالقواعدّالتيّيستخدمياّفيّبناءّالجممة.
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ّوالتركيبّالمغويّالتيّتظيرّفيّ-2 ّالمرحمة،ّّإفّالتغيراتّفيّالبناء ّالطفؿّفيّىذه لغة
تكشؼّعفّبعضّالأدلةّالمرتبطةّبعمميةّاكتسابّقواعدّالمغةّوبالتاليّيساعدّفيـّالتطورّ

ّالمغوي.

ّالمرحمةّىظييذيالّالتعقيدإنّ-3 ّالطفؿّفيّىذه مؤشرّغيرّمباشرّلاستخداموّّورّفيّلغة
ّا ّقصيرة ّالذاكرة ّفعالية ّزيادة ّفي ّذلؾ ّويتمثؿ ّمعقدة، ّعقمية ّالاحتفاظّلعمميات ّعمى لمدى

ّبالمفرداتّالمغويةّلبناءّالجممة.

لأنياّتمتازّبالإيجاز،ّولكنياّتعكسّمعانيّّ"التمغراؼ"تسمىّلغةّالطفؿّفيّىذهّالمرحمةّبمغةّ
ّالأسماءّ ّفييا ّالطفؿ ّويستخدـ ّالراشديف، ّلغة ّمف ّتعقيدا ّوأقؿ ّانتقائية ّأكثر ّوتكوف كبيرة

ّ.ّ(243،ّص2007،ّعبدّالرحيـوالصفات...ّ)

ّ ّالمرحمة ّىذه ّفي ّالجمؿ ّبناء ّفي ّالطفؿ ّيمجأ ّالمحوريةّّإلىكما ّالكممة ّبقاعدة ّيعرؼ ما
المفتوحة،ّحيثّيستخدـّىناّفئتيفّمفّالمفردات:ّالمفرداتّالمحورية،ّوىيّفيّالغالبّقميمةّ
العدد،ّفيّحيفّتشمؿّالفئةّالثانيةّالمفرداتّالمفتوحة،ّوقدّيأتيّترتيبّالكممةّالمحوريةّفيّ

ّجممة،ّأوّقدّتأتيّفيّآخرّالجممة.بدايةّال

أفّترتيبّالكمماتّفيّالجمؿّيعكسّالبناءّالسطحيّليا،ّّ"Chomsky"تشومسكيويرىّ
ّفيّحيفّيعكسّالمعنىّالكامفّفيياّالبناءّالعميؽّالمتضمفّفييا.

كماّيرىّفريؽّآخرّمفّعمماءّالنفسّالمغة،ّأفّالطفؿّفيّاستخداموّلجممةّالكممتيفّيكوفّ
ّبالمعنىّأكثرّمفّالبناءّ نقؿّالمعنىّمفّّإلىأوّالتركيب،ّحيثّيسعىّالطفؿّأكثرّاىتماما

ّ.ّ(244،ّص2007،ّعبدّالرحيـخلبؿّالتركيزّعمىّالعلبقاتّالدلاليةّبيفّمكوناتّالجممة.ّ)

ّ
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 شبه الجممة أو الجممة التامة:رابعا: مرحمة 

يبدأّالطفؿّخلبؿّالسنةّالثالثةّمفّالعمرّوماّبعدىاّاستخداـّالجمؿّالتيّتتألؼّمفّثلبثةّأوّ
ّنتيجةّّإنتاجأربعّكممات،ّوتزدادّقدرتوّخلبؿّالمراحؿّالعمريةّاللبحقةّعمىّ الجمؿّالمعقدة

ّلعوامؿّالخبرةّوالنضج.

المرحمةّلأفّبناءّالجمؿّالطويمةّيتطمبّتوظيؼّقواعدّونموّالمغةّيكوفّبطيئاّفيّبدايةّىذهّ
ّفيقترح ّجيد، ّبشكؿ ّطورىا ّقد ّالطفؿ ّيكف ّلـ ّالقواعد ّىذه ّومثؿ ّالخاصة،  البناء

أفّاكتسابّمثؿّىذهّالقواعدّيعتمدّعمىّمدىّتعقيدىاّمفّجية،ّومدىّ" Slobin"سموبن
ّالقواع ّمفّجيةّأخرى،ّوبذلؾّلاّتتطورّمثؿّىذه دّلدىّالطفؿّإلاّبعدّالحاجةّالمغويةّلما

الجمؿّبعدّالسنةّالرابعةّمفّالعمر،ّفتصبحّّإنتاجدخولوّلممدرسة،ّوتزدادّقدرةّالطفؿّعمىّ
ّالكلبـّ ّخلبؿ ّمف ّأطوؿ ّلفترة ّالآخريف ّمع ّالتواصؿ ّالطفؿ ّليستطيع ّتعقيدا ّأكثر الجممة

ّ.ّجاتووالتعبيرّعفّحا

ّالع ّالجنس، ّحسب ّالكلبـ ّتصنيؼ ّعمى ّقادرا ّأيضا ّالطفؿ ّوتزدادّويصبح ّوالزمف، دد
ّالعباراتّأيضا ّتوليد ّيستطيع ّحيث ّالمغوي، ّوالابتكار ّالمغوية ّالمفردات ّترتيب ّعمى قدرتو

ّ.ّ(245،ّص2007تنوعّعباراتوّكماّونوعا.ّ)عبدّالرحيـ،ّّإلىالجديدة،ّوىذاّماّيؤديّ

ّ

ّ

ّ

ّ

ّ
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ّوّالجدوؿّالتاليّيوضحّأى ـّالمراحؿّالتيّيمرّعبرىاّالطفؿّفيّاكتسابوّلمغة:

 . مراحل التطور المّغوي عند الطفل : يوضّح أهم(11)جدول رقم

ّالتطور المغويّ
ّالإنتاج والتعبيرّالإدراك والفهمّ

 3من الولادة إلى 
ّ.أشهر

 :مفّالولادةّإلىّشير 
ّيتفاعؿّالطفؿّمعّالصوت.ّ-
ّمتمايزّّ- ّغير ّيكوف الفيـ

ّللئيقاعّ ّحساسية ّتكوف ولكف
ّوالنغمات.

-ّّ ّتنافضات الكلبـ،ّتمييز
ّصوتّولغةّالأـ.

 ّأشير:3ّإلى2ّّمف 
ّصوتّّ- ّإلى ّالطفؿ ينتبو

ّالباب.
ّتصنيؼّّ- ّعمى القدرة

ّمفّ ّالرغـ ّعمى الأصوات
ّاختلبفياّفيّالنغمة.

ّ

 :مفّالولادةّإلىّشير 
ظيورّأصواتّتشيرّإلىّراحةّّ-

ّالطفؿّأوّعدميا.
- Jasis 
- Vagissements 
- la Hations 
- reculements 

 ّ ّإلى ّشيريف أشير:3ّّمف
 بدايةّالنطؽ.

غلبؽّّ- تقميدّتعابيرّالوجوّبفتحّوا 
ّالفـّوكذلؾّإخراجّالمساف.

الاستجابةّالمتعمدةّللببتسامةّّ-
ّأشير.5ّمابيفّشيريفّوّ

ّأشير6ّإلى3ّّمفّ
ّ

 أشير:4ّإلى3ّّمفّ
ّمختمؼّّ- ّعمى ّالأفعاؿ ردود

ّنغماتّصوتّالأـ.
ّالتيّّ- ّالجية ّإلى الالتفات

ّيأتيّمنياّالصوت.
 ّأشير:5ّإلى4ّّمف 

 ّأشير:4ّإلى3ّّمف 
ّليعبدّّ- ّويصرح ّالطفؿ، يضحؾ

ّعفّفرحو،ّوحزنو.
 ّ 4ّّمف أشير:5ّّإلى

Gazoullis 
ّاستعماؿّالأصواتّالمتحركة.ّ -
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يتوقؼّالطفؿّعفّالبكاءّعندماّ
ّنتحدثّاليو.

بدايةّفتراتّالانتباهّالمشترؾّّ-
L’attention conjointe. 

-ّّ ّمقطع ّعمى ّحدواالتعرؼ
ّفيّعباراتّمختمفة.

 ّأشير:6ّإلى5ّّمف 
يبدأّالطفؿّفيّفيـّالتعمقاتّّ-

ّأوّ ّالموافقة ّإلى ّتشير التي
ّالرفض.

ّوعمىّّ- ّاسمو ّالرد ّفي يبدأ
ّ"لا".
ّعمىّّ- ّالتعرؼ ّفي يبدأ

و"أبي"  Papa" الكمماتّ"أميّ"
et mama"ّ

تصنيؼّحروؼّالعمةّحسبّّ-
ّلغةّالأـ.

ّ

ّعمميةّّ- ّفي ّالتحكـ بداية
ّالتصويت.

ّالتيّّ- ّالاتصاؿ ّعممية تنفيذ
ّ ّالمرجع ّعمى  Leتحتوي

référent 
 ّ 5ّّمف أشير:6ّّإلى

ّأكثرّ ّالنطؽ ّفي التحكـ
 فأكثر.

ّتقميدّالنغماتّوالتلبعبّبيا.ّ-
ّالضحؾّبصوتّعاؿ.ّ-
يبدأّالطفؿّفيّالردّعمىّاسمو،ّّ-

ّعفّطريؽّالنطؽ.
ّ

 أشهر 9إلى  6من 
ّ

 ّأشير:7ّإلى6ّّمف 
ّكثبّإلىّّ- ّالطفؿّعف ينظر

ّالشخصّالذيّيتكمـ.
قدرةّالطفؿّفيّالقياـّبتطابؽّّ-

ّوحركاتّ ّالعمة ّحروؼ بيف
ّفمو.
 ّأشير:8ّإلى7ّّمف 

 ّ 6ّّمف أشير:7ّّالى
ةيالكنسالمناغاة

Babillage 
canoniqueّّانتاجات(

ّمتكررّ ّالطفؿّة ّطرؼ مف
معّتبديؿّالحروؼّالساكنةّ

 والمتحركة(.



 المغة الشفهية                                                                           الفصل الرابع:
 

96 

 

ّالتفاعؿّالجيدّمعّ"لا".ّ-
قدرةّالطفؿّعمىّمنحّالشيءّّ-

ّطمبوّمنو.نالذيّ
 ّأشير:9ّإلى8ّّمف 

ّ"أحسنت"،ّّ- ّالطفؿّ"لا"، يفيـ
ّ"إلىّالمقاء".

ّعفّّ- ّيكشؼ ّأف يستطيع
ّ)بد ّالعبارات ّونيايةّحدود اية

ّالعبارات(.
ّ

يتكمـّالطفؿّعندماّيرىّصورتوّّ-
ّيكوفّ ّعندما ّوكذلؾ ّالمرآة، في

ّأماـّألعابو.
 ّأشير:8ّإلى7ّّمف 

ّالمناغاةّتتواصؿ.ّ-
-ّّ ّبالتكيؼّيضحؾ ّوذلؾ الطفؿ

ّمعّالوضعية.
ّ

 ّ 8ّّمف أشير:9ّّإلى
ّالطفؿّمعّمتوالياتّ مناغاة
ّالمقاطعّ ّمف مختمفة

 الصوتية.
يقمدّالطفؿّالأصواتّالتيّتنتجّّ-

ّحروؼّ ّأف ّحيث ّالمحيط، مف
ّ ّأكثر ّتميؿ ّينتجيا ّالتي ّإلىالعمة

ّلغةّالأـ.ّ
ّ

ّ
 12أشهر إلى  9من 
 أشهر

ّ

 ّ 9ّّمف ّإلى 10ّأشير
 أشير:

الطفؿّفيّفيـّالكمماتّيبدأّّ-
ّالأشخاص،ّ ّكأسماء المألوفة

ّالألعاب،ّوأسماءّالملببس.
 ّسنة:11إلى10ّّمف 

يتعرؼّالطفؿّعمىّالكمماتّّ-
ّالمعروفةّخارجّالسياؽ.

ّالطفؿّالكشؼّعفّّ- يستطيع

 ّأشير:10ّإلى9ّّمف 
ّيميؿّالطفؿّرأسوّبمعنىّ"لا"ّ-
ّبالإيماءاتّالتيّّ- ّفيّالقياـ يبدأ

ّ"أحسنت"،ّ ّالمقاء"، ّ"إلى ّبػ توحي
ّ"مرحبا".

ّالأـ،ّّ- ّبالمغة ّالنغمات تتأثر
ّيم ّمناغاةّحيث ّبيف ّالتمييز كف

ّلغويةّ ّمجتمعات ّمف الأطفاؿ
ّمختمفة.
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ّحدودّالكممات.
ّالكمماتّّ- ّإدراؾ ّتنظيـ إعادة

ّلمغةّ ّالفونولوجية ّلمبنية وفقا
ّالأـ.
 ّشيرا:12ّإلى11ّّمف 

كممة30ّّيفيـّالطفؿّحواليّّ-
ّفيّسياؽّمعي ف.

ّمعّّ- ّكممات ّالطفؿ يتعمـ
ّمعيفّ ّمرجع ّفي إدخاليا

(Référentّ.)ّ
ّ
ّ

 ّشيرا:11ّإلى10ّّمف 
ّإلىّّ- ّوقت ّمف تختمؼّالمناغاة

ّآخرّمفّحيثّالطوؿّوالنعمة.
يستطيعّالطفؿّاختيارّالحروؼّّ-

ّالمتطابقةّ ّالمقاطع ّوكذا الساكنة،
ّمعّلغةّالأـ.

 ّ 11ّّمف شيرا:12ّّإلى
 ظيورّالكمماتّالأولى:

ّالمغّ- ّبشكؿّالإنتاج ّيكوف وي
 ثابت.

ّ

ّ ّإلى12ّّمف أشير
ّشيرا18ّ
ّ

-ّّ ّمف ّالطفؿ إلى100ّّيفيـ
ّكممة.150ّ

ّفيّّ- ّالقصيرة ّالجمؿ يفيـ
ّسياقيا.

ّالشفييةّّ- ّلمتعميمات يستجيب
ّمثؿ:ّ"تعاؿ"،ّ"قؿّمرحبا".

ّ

 ّشيرا:16ّحوالي 
تكوفّالإنتاجاتّمستقرةّخاصةّّ-

ّتمؾّالمتعمقةّبالموقؼّما.
-ّّ ّحوالي ّالطفؿ كممة50ّّينتج

ّخاصةّالأسماء.
ّمختمفةّّ- ّأشكاؿ ّإنتاج استمرارية

ّالنغماتّ ّوضع ّمع ّالمناغاة مف
ّعمىّالجمؿّ)تنغيـّالجمؿ(.

ّبدايةّتجميعّكممتيف.ّ-
ّ

 24إلى  18من
 سنوات

ّ

ّالطفؿّأكثرّمفّّ- 200ّيفيـ
ّكممة.

ّإلىّّ- ّالإشارة ّالطفؿ يستطيع

ّيجيبّبّ"لا".ّ-
ّتكرارّوتقميدّالكممات.ّ-
كممة،170ّّإلى50ّّإنتاجّمفّّ-
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ّأفّ ّيمكف ّكما ّعديدة، أشياء
ّعمىّ ّأشياء ّيحدد ّو يشير

ّكالحيواناتّوالملببس.ّالصور،
ّفئاتّّ- ّتحديد ّفي يبدأ

ّالكممات.
ّالتعميماتّّ- ّالطفؿ يفيـ

ّدوفّ ّعنصريف ّمف المتكونة
ّإيماءاتّمصاحبة.

ّبيفّّ- ّالنحوية ّالعلبقات فيـ
ّالكمماتّفيّسياؽّمعيف.

ّ
ّ
ّ
ّ

ّؿ.حيثّيزدادّإنتاجّالأفعا
ّمفّّ- ّقصيرة ّنحوية ّجمؿ إنتاج

ّكممتيفّأوّثلبثّكممات.
 ّشيرا:20ّابتداءاّمف 

التزايدّالسريعّفيّعددّالمفرداتّّ-
كممة(،ّولكف300ّّإلى250ّّ)مفّ

ّلدييـّ ّيكوف ّقد ّالأطفاؿ بعض
ّمعجـّصغيرّجدا.

ّاكتسابالجنسّّ- ّفي ّالطفؿ يبدأ
ّوالعدد.

ّيستطيعّالنطؽّباسمو.ّ-
ّالكممات.إعادةّتنظيـّنطؽّّ-
ّ

ّّسنوات3ّالى2ّّمفّ
ّالمصطمحاتّّ- ّالطفؿ يفيـ

ّأعمىّ ّمثؿ: ّوالمكانية الزمنية
ّقبؿّ ّوخارج، ّداخؿ وأسفؿ،

ّوبعد.
يبدأّالطفؿّفيّفيـّالسؤاؿّبػّّ-

ّ"متى".
ّبعضّّ- ّعمى ّالطفؿ يتعرؼ

ّالأجزاءّ ّوعمى الألواف،
ّالأساسيةّمفّالجسـ.

ّالكبير،ّّ- ّبيف ّالطفؿ يفرؽ
ّالضخـ،ّوالصغير.

ّاكتسابّّ- ّفي ّالطفؿ يتوسع
ّمعجموّالمغوي.

ّالطفّ- ّميركب 2ّّمف 4ّإلى
ّالأفعاؿّ ّاستعماؿ ّمع كممات،

ّوالصفات.
ّتدريجيا،ّّ- ّالمحيط ّلغة تتبع

ّترتيبّالكمماتّوىيكؿّالجممة.
ّالتيّّ- ّلمجمؿ ّالتدريجي الإنتاج

ّوحروؼّ ّالضمائر ّعمى تحتوي
ّالظروؼّ ّالحروؼ ّوبعض الجر

ّوالمكانية.
ّالضمائر:ّ- ّىو،ّّاستعماؿ أنت،
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ّأنا.ّ
ّحوؿّّ- ّكثيرا ّالطفؿ يسأؿ

ّالمعجـ.
ّيتحدثّالطفؿّمعّألعابو.ّ-
ّ

ّأجزاءّّسنوات4ّالى3ّّمفّ ّكؿ ّعمى ّالطفؿ يتعرؼ
ّالجسـ.
 :الفيـ 

ّيفيـّالطفؿّالأسماءّالمجردةّ-
يفيـّالطفؿّالمفاىيـّالنحويةّّ-

ّالمقارنةّمثؿّ"أكبرّمف".
يجيبّعمىّالتساؤلات:ّأيف،ّّ-

ّماذا.
-ّّ ّالمصطمحاتّيفيـ الطفؿ

ّأماـّ التيّتتعمؽّبالمكافّمثؿ:
ّوخمؼ،ّبجانب،ّأعمى...

 
ّالمصطمحاتّّ- ّكذلؾ يفيـ

ّالمساء،ّ ّبالوقتّمثؿ: المتعمقة
ّقريبا،ّغدا،...

ّ

ّلمطفؿّّ- ّالمغوي ّالمعجـ يتراوح
ّكممة.900ّإلى400ّّمفّ
ّمثؿ:ّّ- ّالضمائر ّالطفؿ يستخدـ

ّأنت،ّىو،ّىي،ّنحف.
ّالتيّ- ّالنحوية ّالأخطاء ّنقص

ّيقعّفيياّالطفؿّمسبقا.
-ّّ ّمف ّجمؿ ّأو6ّّينتج كممات

ّأكثر.
ّباستعماؿّّ- ّالجمؿ ّوتنسيؽ ربط

ّحرؼّ ّخاصة ّالعطؼ حروؼ
ّ"الواو".

يستطيعّالطفؿّأفّيحكيّكؿّّ-
ّفعؿّقاـّبو.

ّالطفؿّالتساؤلاتّمثؿ:ّّ-ّسنوات5ّالى4ّّمفّ يفيـ
ّوكذلؾّ ّكيؼ، متى،
ّفيّ ّبيف، المصطمحاتّالتالية:

ّوسط،ّحوؿ،...
ّالتيّّ- ّالتعميمات يكتسب

ّإلىّّ- ّالأفعاؿ ّالطفؿ يصرؼ
ّالماضيّوالحاضر.

ّبيفّّ- ّعلبقات ّالطفؿ يقيـ
ّالكممات.

ّيستعمؿّالكمماتّالكبيرة.ّ-
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ّتتضمفّأشياءّغيرّحاضرة.
ّ

ّيتساءؿّباستمرار.ّ-
ّحديثوّّ- ّتكييؼ ّفي ّالطفؿ يبدأ

ّمعّمحاوره.
ّأصواتّ- ّجميع ّالطفؿ ّيكتسب

ّ/Z/بيفّالمغةّباستثناءّأتوّلاّيفرؽ
ّ ّّ/S/و ّبيف وJّّ//وكذلؾ

/Ch/.ّ
ّ

ّحتىّّ-ّسنوات6ّّإلى5ّمفّ ّالطفؿّكؿّلغتو، يفيـ
ّالكمماتّالمجردةّالرئيسية.

ّالجمؿّّ- ّالطفؿ يفيـ
ّالاستفيامية.

ّالاىتماـّبمعنىّالكممات.ّ-
ّالقريبةّّ- ّالأصوات يميز

ّوالبعيدة.
ّالقراءة،ّّ- ّتعمـ ّفي الرغبة

ّوالكتابة.
ّ

ّإنتاجّجمؿّمعق دة.ّ-
ّجميعّّ- ّتقريبا ّخدـ يستخدـ

ّالمفاىيـّالمتعمقةّبالمكافّوالزماف.
ّوالأفعاؿّّ- ّالأسماء تصريؼ

ّ  verbes)الشاذة
irréguliers) 

ّاسموّّ- ّعمى ّالطفؿ يتعرؼ
ّالذيّ ّالمكاف ّعمى ّوكذلؾ وعمره،

ّيعيشّفيو.
ّشرحّّ- ّأو ّتعريؼ ّتقديـ يمكنو

ّلمكممات.
ّبطريقةّّ- ّيحكي ّأف يستطيع

ّواضحةّومنظمة.
ّ

 فيماّيخصّالوقت:ّّّّّ ّسنوات6ّ
يتعمـّالطفؿّفصوليّوشيورّّ-

ّ، ّاليوـ ّتاريخ ّوكذلؾ السنة،

ّباستخداـّّ- ّالأسئمة صياغة
ّصيغةّالنفي.

ّالشخصيّّ- ّالضمير استخداـ
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ّالوقت،...
 :فيماّيخصّالمكاف 

يتعمـّالطفؿّالمفاىيـّالتالية:ّّ-
إلىّالوراء،ّواحدّبجانبّ

الآخر،ّواحدّأماـّالآخر،ّواحدّ
ّوراءّالآخر،...

ّلاستدعاءّالموضوع.
ّالكمماتّّ- ّبيف ّالدلالية الفروؽ

ّالمتشابية.
ّالمخزوفّّ- ّفي ّالمستمرة الزيادة

ّالمعجمي.
ّ

نستنتجّمماّسبؽّأفّعمميةّاكتسابّالمغةّعندّالطفؿّتعتبرّمفّأعقدّالعممياتّالمعرفيةّالتيّ
ّالطفؿ،ّحيثّتتطمبّالعديدّمفّالشروطّلضماف نجاحيا،ّفأيّخمؿّيظيرّفيّّيخضعّليا

إحدىّالمراحؿّالسالفةّالذكر،ّسيؤثرّحتماّعمىّالأخرى،ّلأفّكؿّمرحمةّمتداخمةّمعّالتيّ
بعدىا،ّوىذاّبتدخؿّمجموعةّمفّالعوامؿّالتيّتؤثرّفيّنموّالمغةّالشفيية،ّوالتيّسنشرحياّ

ّفيماّيمي.

ّالعوامل المؤثرة في النمو المغوي عند الطفل: -5

ّالعوامؿّالتيّتؤثرّفيّنموّالمغةّالشفييةّعندّالطفؿّماّيمي:مفّأىـّ

سلبمةّالأعضاءّالمتعمقةّبالنموّالمغوي:ّوىيّالحنجرةّوّالمسافّوالشفتيفّالتيّتقعّفيّّ-1
ّفأحدىماّ ّبو، ّالخاصة ّوظيفتو ّلو ّمركز ّوكؿ ّالمخية، ّالقشرة ّمف ّالأعمى ّالأمامي القسـ

خيّلمكلبـّالحركي،ّوىوّمرتبطّبجيازّالنطؽّمختصّبنطؽّالكممات،ّولذاّسميّبالمركزّالم
ّبدورّ ّالتيّتقوـ ّالفميّوالأنفي(، ّوالتجاويؼّ)البمغوـ ّالصوتية ّوحباليا الذيّيشمؿّالحنجرة

نشوهّفيّنطؽّالكممات،ّوأماّالمركزّّإلىالأجيزةّالرنانة،ّوأيّتمؼّفيّىذهّالمنطقةّيؤديّ
لمسموع،ّوأيّكلبـّامركزّالمخيّلمالكلبميّالثانيّمختصّبسماعّالكمماتّوفيميا،ّويسمىّال

ّضعؼّالقدرةّعمىّفيمالكممات.ّتمؼّعمىّمستواهّيؤديّإلى
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الصحةّالعامةّلمطفؿ:ّوخاصةّفيّالسنواتّالأولىّمفّحياتو،ّحيثّيؤديّبوّالمرضّّ-2
ّّإلى ّالآخريف، ّمع ّالتفاعؿ ّالمبنيةّّفيتباطأقمة ّالأولى ّالمراحؿ ّعمى ّيؤثر ّالذي ّلغتو نمو

ّعمييا.

ّودرجةّّالذكاء:ّ-3 ّالمغة ّاكتساب ّبيف ّالموجبة ّالعلبقة ّعمى ّالعديدة ّالدراسات ّأكدت لقد
ّالمغوية.ّ ّقدراتيـ ّفي ّالأسوياء ّمف ّأضعؼ ّعقميا، ّالمتخمفوف ّأف ّنلبحظ ّبحيث الذكاء،

ّ.(249،ّص2006،ّإبراىيـ)

لدىّالجنسيفّالنموّالمغويّحسبّالجنس:ّأظيرتّالدراساتّالتيّتناولتّالنموّالمغويّّ-4
فيّمرحمةّالطفولةّتفوؽّالبناتّعمىّالبنيفّمفّحيثّعددّالمفرداتّوصحةّالنطؽّوتركيبّ

فيّالأعضاءّالمسؤولةّعفّّنضجّالنباتّإلىالجممةّوطوليا،ّفحسبّاعتقاداتيـّيعودّذلؾّ
ّفّأسبؽّمنوّعندّالبنيف.النطؽّيكوّ

العائمةّثقافياّوعمميا،ّفالآباءّالمثقفوفّالمستوىّالثقافي:ّإفّلغةّالأطفاؿّقدّتتأثرّبمستوىّّ-5
يدركوفّضرورةّالطفؿّعمىّاكتسابّالمغةّمفّالولادة،ّويدركوفّكذلؾّبأفّالاتكاؿّعمييماّفيّ
تحقيؽّكؿّمتطمباتوّقبؿّأفّيطالبّبياّوقبؿّأفّيعبرّعنياّتعطيؿّلقدراتوّونموهّالفكري،ّكماّ

ّ.(250،ّص2006،ّإبراىيـلوضعّالاقتصاديّللؤسرة.ّ)أفّالنموّالمغويّيتأثرّبا

ّاليوـّّ-6 ّفي ّأكثر ّأو ّلغتيف ّاستخداـ ّمواقؼّتتطمب ّبعضّالأطفاؿ ّيواجو ّالمغة: ثنائية
،ّإبراىيـالواحد،ّحيثّتكوفّلغةّالأـّفيّالبيتّولغةّالمجتمعّالعاـّفيّالشارعّوالمدرسة.ّ)

ّ.(251،ّص2006

ّ ّالثقافية ّمنيا ّعوامؿ ّبعدة ّيتأثر ّالطفؿ ّعند ّالشفيية ّالمغة ّتطور ّأف ،ّوالاجتماعيةنستنتج
زادهّالمغويّوالمعرفي،ّبالإضافةّالاقتصاديةّوالنفسية،ّوالتيّبدورىاّتؤثرّفيّتنمية،ّواكتسابّ

إلىّمختمؼّالنظرياتّإلىّىدفتّإلىّتفسيرّالنموّالمغويّحسبّروادىاّإلىّالعديدّمفّالآراءّ
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تيّيمكفّأفّتساعدّالطفؿّفيّالنموّالمغويّوفيماّيميّنذكرّأىـّىذهّالنظرياتّوّمبادئياّال
ّفيّالتطورّالمغوي.

 نظريات اكتساب المغة عند الطفل: -6

ّلدىّالفلبسفةّوالمفكريفّوعمماءّالنفسّوالمغةّمفّحيثّ ّالمغويةّجدلاّكبيرا شيدتّالظاىرة
ّ ّسموؾ ّأنيا ّأـ ّموروثة، ّفطرية ّقدرة ّفيّاعتبارىا ّالمغة ّنظريات ّتصنيؼ ّويمكف متعمـ

ّمجموعتيف:

المجموعةّالأولى:ّمجموعةّالنظرياتّالفطرية:ّالتيّتفسرّارتقاءّالمغةّمفّخلبؿّالعوامؿّّ-
،ّوالتيّتعرؼّباسـ1964ّسنةّ"Chomskyتشو مسكي "الجنينيةّالوراثية،ّومنياّنظريةّ

ّنظريةّالنحوّالتوليدي.

ّوالتيّّ- ّالسموكية: ّأو ّالنظرياتّالبيئية ّمجموعة ّالثانية: ّمفّخلبؿّالمجموعة ّالمغة تفسر
فيّالإشراط1957ّّفيّسنةّّ" Skinner"سكينرالخبرةّوالتفاعؿّمعّالبيئة،ّومنياّنظريةّ

السموؾّالمغويّعمىّأنوّسموؾّمتعمـّمفّخلبؿّعممياتّالتفاعؿّّإلىالإجرائي،ّوالتيّتنظرّ
ّدخلبتّالبيئيةّالمختمفة.المستمرةّمعّالت

 أولا: النظرية السموكية:

ّاكتسابّ ّفي ّوالعقاب ّالثواب ّوخبرات ّالبيئية ّالعوامؿ ّدور ّعمى ّالسموكية ّالنظريات تؤكد
السموؾّالمغويّوكذلؾّفيّالتعمـ،ّوتقمؿّمفّشأفّالعوامؿّالوراثيةّلدرجةّأنياّتكادّتمغيّأثرىاّ

ّفيّالسموؾ.
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ّ" Skinner"سكينريفترضّ ّعممية ّمبادئّأف ّمف ّمجموعة ّخلبؿ ّمف ّتتـ ّالمغة اكتساب
الزغوؿ،ّوّّالعقابّوالتمييزّوالتعميـ.ّ)عمادالاشراطّالكلبسيكيّوالإجرائيّولاسيماّالتعزيزّوّ

ّ.(246،ّص2007

وّح،ّأفّالسموؾّالمفظيّلدىّالطفؿّيتـّتعمموّعمىّن1968سنةّ" Skinner"سكينريؤكدّ
ّالتقريبّالمتتابعّباست ّلمبدأ خداـّإجراءاتّالتعزيزّالتفاضمي،ّحيثّالاستجابةّتدريجي،ّوفقا

ّالمفظيةّالصحيحة،ّيتـّتعزيزىاّفيّحيفّيتـّإىماؿّغيرّالصحيحةّمنيا.

أثرّالمحاكاةّوالتقميدّفيّتعمـّالمغة،ّفيوّيرىّأفّالطفؿّيستمعّسكينرؿّيممفّجيةّأخرى،ّي
وفقاّلإجراءاتّالثواتّوالعقاب،ّّإطلبقيايتكررّقميدىاّوّتلأصواتّالمغويةّفيّبيئتوّويبدأّباّإلى

وذلؾّبالتعزيزّالذيّيتمقاه،ّولاسيماّمفّطرؼّالوالديف،ّوىذاّمفّشأنوّأفّيثيرّالدافعيةّلديوّ
نتاجّالمزيدّمفّالمفرداتّوالعباراتّالمغوية. ّلمتعمـّوا 

ّيفترضّ ّالصدد ّلممفرداتّّسكينروفيّىذا ّوالمفظّالصحيح ّالوالديفّيعزروفّالاستخداـ أف
ّيستخدموفّّالمغوية، ّالىّأفّالآباء ّفيّحيفّتشيرّالأدلة ّالخاطئّليا، وييمموفّالاستخداـ
ّ.(248،ّص2007،ّالزغوؿدّوّعماالتعزيزّوالعقابّلمتأثيرّفيّالمحتوىّالمغوي.ّ)ّإجراءات

 ثانيا: نظريات عمم النفس المغة:

مفّأكثرّالنظرياتّشيوعاّفيّىذاّالمجاؿ،ّحيثّاىتـّّ'لشومسكي"بعدّنظريةّالنحوّالتوليديّ
ّّ"شومسكي"الباحثّ ّالأـ1975ّّفيّسنة ّلغتيـ ّيكسبّالأطفاؿ ّخلبليا ّالتيّمف بالكيفية

بسيولة،ّوقدّوصؼّمفّخلبؿّملبحظاتوّتسمسؿّعممياتّالتطورّالمغويّلبشريّابتداءاّمفّ
ّي ّالمعقدة، ّالجمؿ ّتوليد ّوحتىّمرحمة ّالمعنى، ّالمغةّّ"شومسكي"فترضالأصواتّعديمة أف

ّ ّوىوّمزود ّالطفؿّبيا ّيولد ّفطريّداخمي، ّاستعداد القبميّلاكتسابّالمغةّّبالاستعدادبمثابة
نتاجيا ّوا  ّوىذا ّّالاستعداد، ّالرموز ّعمى ّالسيطرة ّعمى ّالفرد ّالصوتية،ّيساعد والإشارات
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عطائياّالمعانيّالخاصةّبيا،ّوتمكنوّمفّإنتاجّالأصواتّوتعمـّالقواعدّالبنا ئيةّالتيّتحكـّوا 
ّ.(249،ّص2007،الزغوؿدّوّعماالتراتيبّوالبناءاتّالمغوية.ّ)

ّ ّّي"كسشوم"يطمؽ ّاسـ ّالأفراد ّمع ّتولد ّالتي ّالفطرية ّالآلية ّ"آلية التوليد المغوي"عمى
ّالبناءّ ّتعمـ ّمف ّالأفراد ّتمكف ّوالتي ّلمغة ّالعامة ّبالمظاىر ّالمرتبطة ّالمعمومات وتتضمف
ّوالدلالاتّ ّالمغة ّاستخلبصّأصوات ّخلبليا ّمف ّيتـ ّكما ّالأـ. ّلغتيـ ّفي ّالسائد المغوي

ّبالمظاىرّالم ّيرىتالمرتبطة ّالصدد ّوفيّىذا ّلمغة. ّّ"تشومسكي"عددة أفّالمغة1964ّّسنة
ّتمتازّبالخصائصّالتالية:

ّالتيّّ- ّذاتّمعنى، ّعناصر ّمف ّيتكوف ّالذي ّالتركيبي ّالمستوى ّتشمؿ ّوىي الازدواجية:
ّالأصواتّ ّويتضمف ّالصوتي، ّوالمستوى ّالكلبمي ّالسياؽ ّفي ّالجمؿ ّلتؤلؼ ّمعا تترابط

ّوالمنطوقات.

عبرّداثةّلمتعبيرّعفّالأشياءّوالأحالتحوؿّالمغوي:ّيشيرّإلىّقدرةّالطفؿّعمىّاستخداـّالمغّ-
ّالأزمنةّوالأمكنةّالمختمفة.

الإبداعيةّالمغوية:ّتمثؿّالمغةّنظاماّمفتوحاّيتيحّللؤفرادّانتاجّعددّغيرّمحدودّمفّالجمؿّّ-
(ّ ّالذاكرة. ّعف ّلمتعبير ّالمغة ّاستخداـ ّمجاؿ ّفي ّوالإبداع ّالمغوية، ّوّعماوالتراتيب د

ّ.(252،ّص2007،الزغوؿ

 نظرية بياجيه في النمو المعرفي:ثالثا: 

اىتـّ"بياجيو"ّبدراسةّالذكاءّوعممياتّالتفكيرّلدىّالأفرادّمنذّالولادةّوحتىّالمراحؿّالعمريةّ
المختمفة،ّوتركزّاىتماموّفيّمحاولةّتفسيرّالتغيراتّالتيّتحدثّعمىّإدراؾّالأفرادّوأساليبّ

ّاستخدـ ّفقد ّلدييـ، ّّبياجيه التفكير ّالبنية ّمثؿ ّّةالمعرفيمفاىيـ
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cognitiveStructureّّو ّالعقمي ّعمىSchéma cognitiveّّالمخطط لمدلالة
ّالنموّالعقميّالذيّيحدثّلدىّالأفراد.

أفّالأطفاؿّيطوروفّالبنىّالمعرفيةّمفّأجؿّتفسيرّالعالـ،ّوقدّيطرأّعمىّّإلى بياجيهينظرّ
ّىذهّ ّفي ّيحدث ّالذي ّلمتغير ّوكنتيجة ّيواجييا، ّالتي ّالمستجدات ّنتيجة ّتعديؿ ّالبنى ىذه
البنى،ّفإفّالقدراتّالعقميةّالأساسيةّلدييـّتتغيرّإلىّأفّتصبحّمماثمةّلذلؾّالموجودةّعندّ

ّ.(253،ّص2007ّ،الزغوؿدّوّعماالراشديف.ّ)
أنوّيرتبطّارتباطاّوثيقاّبالنموّالمعرفي،ّحيثّأفّّ"بياجيه"يتعمؽّبالنموّالمغوي،ّيؤكدأماّفيماّ

تطورّالمغةّعندّالأفرادّيعتمدّإلىّدرجةّكبيرةّعمىّتطورّالعممياتّالمعرفيةّلدييـ،ّويؤكدّأفّ
ّفيّالإدراؾّ ّالمعرفيّيتمثؿ ّالنمو ّتحقيؽّنوعّمف ّإلاّبعد ّلدىّالأطفاؿ ّتظير الكمماتّلا

ّووعيّالمفاىيـّالتيّتمثمياّالكممات.
ّأفّالنموّالمغويّيسيرّعبرّمراحؿّترتبطّبمراحؿّالنموّالمعرفيّالأربعةّوىي:ّبياجيهويرىّ

وتبدأّمفّالولادةّإلىّنيايةّالسنةّالثالثة،ّويشكؿّالاتصاؿّالحسيّّمة الحس الحركية:حمر -1
ّ ّوالحركة، ّوالفعؿ ّبالأشياء ّالمرحمة،ّّاستراتيجيةالمباشر ّىذه ّتحكـ ّالتي ّالرئيسية التفكير

ؿّبعضّالأصواتّفيّبدايةّالمرحمةّكالصراخّلمتعبيرّعفّحاجاتوّوتتطورّفيّويصدرّالطف
ّوثيقاّ ّارتباطا ّحيثّترتبط ّوبعضّالمفردات، ّالمقاطع ّنطؽ ّالأولىّمفّخلبؿ ّالسنة نياية

ّبالأشياءّالماديةّالممموسة.
وتمتدّمفّالسنةّالثالثةّوحتىّالسنةّالسابعة،ّوفيياّيحدثّتطورّّمرحمة ما قبل العمميات:-2

الحصيمةّالمغويةّلمطفؿ،ّحيثّتزدادّقدرتوّعمىّالتسميةّوالتصنيؼ،ّويكوفّالطفؿّمتمركزّ
حوؿّالذات،ّويمارسّالطفؿّفيّىذهّالمرحمةّماّيسمىّبحديثّالذات،ّإذّغالباّماّيتحدثّ

ّنفسوّأثناءّانشغالوّفيّالعديدّمفّالأنشطةّوالألعاب.ّإلى

ّأكثرّطولاّوتعقيدا،ّ ّوتصبحّالجممة ّالمرحمة، ّالمفرداتّلدىّالطفؿّفيّىذه وتزدادّحصيمة
ّالأسئمةّالمتكررةّفيّمحاولةّفيـّالعالـّالمحيطّبو.ّإلىويمجأّالطفؿّ
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يكتسبّالطفؿّفيّىذهّالمرحمةّقواعدّالبناءّالمغوي،ّوتظيرّفيّجممةّالضمائرّوأدواتّالربطّ
ّ.ّ(254،ّص2007وؿ،ّالزغوّوالصفاتّوغيرىا.ّ)عمادّ

ّتتسعّّمرحمة العمميات المادية:-3 ّوفييا ّمنو، ّعشرة ّإلىّالحادية ّالثامنة ّالسنة ّمف وتمتد
الدائرةّالمغويةّلدىّالطفؿّوتزدادّعددّمفرداتوّوتصبحّالجممةّأكثرّتعقيداّوتتحوؿّالمغةّمفّ

ؼّالأشياءّلغويا،ّ،ّكماّيطورّالطفؿّالمفاىيـّالماديةّويصنالاجتماعيلغةّالأناّلتأخذّالطابعّ
ّوالمبنيّلممجيوؿ،ّإذّأفّالطفؿّ كماّيستخدـّظروؼّالمكافّوالزمافّوصيغةّالمبنيّلممعموـ
يكوفّقدّدخؿّالمدرسةّوتعمـّالعديدّمفّالقواعدّالتيّتحكـّبناءّالجمؿ،ّكماّيستطيعّالتحدثّ

ّلفترةّأطوؿّمعبراّعفّنفسوّوعفّالآخريف.

السنةّالثانيةّعشرةّوماّبعدىا،ّإذّأىـّماّتمتازّبوّوتمتدّمفّّمرحمة العمميات المجردة: -4
الراشديفّمفّحيثّالبناءّوالمعنى،ّحيثّّلغةّالفردّفيّىذهّالمرحمةّبأنياّتصبحّقريبةّمفّلغة

ّالمجردةّ ّالمفاىيـ ّإدراؾ ّعمى ّقادرا ّويصبح ّالتفكير ّكأداة ّالمغة ّاستخداـ ّالطفؿ يستطيع
ّ.(256،ّص2007،ّعبدّالرحيـوتشكيؿّالصورّالذىنيةّللؤشياءّغيرّالحسية.ّ)

مماّسبؽّيتضحّلناّأفّالنموّالمغويّلدىّالطفؿّيرتبطّبالنموّالعقميّلديو،ّويبدأّالطفؿّفيّ
ّوالكمماتّ ّالمقاطع ّتشكيؿ ّإلى ّمنتقلب ّالمعنى، ّعديمة ّالأصوات ّبإصدار ّلمغة اكتسابو

إلىّاستخداـّالمغةّوالجمؿ،ّوتمتازّلغتوّفيّالبدايةّبأنياّتتمركزّحوؿّذاتوّثـّينتقؿّتدريجياّ
ّوترتبطّ ّالأساسية ّالحاجات ّعف ّتعبر ّبسيطة ّالبداية ّفي ّوتكوف ّالاجتماعي، ّالطابع ذات

 بالأشياءّالماديةّالمحسوسةّفيّنحوّمباشرّثـّتتحوؿّلتصبحّأكثرّتعقيدا.
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 مستويات المغة الشفهية: -7

 الفونولوجي )الصوتي(: المستوى  - أ

ّ ّالفونولوجيا ّّإلىتشير ّنسؽ ّأنناّّالأصواتدراسة ّمف ّالرغـ ّعمى ّو ّالمغة ّفي المتضمف
ّّأفّبإمكاننا ّبعضنا ّمع ّّالبعضنتواصؿ ّمعظـّّأوّالإيماءاتباستخداـ ّفاف ّالجسـ، لغة

ّالأصواتّأوعندماّنستخدـّالمغةّالتعبيريةّتواصمناّّيرتكزّعمىّتمؾّالأصواتّالتيّنصدرىاّ
مستوىّبالوظيفةّالتمايزيةّلمفونيمات،ّ،ّوّييتـّىذاّالةالاستقباليالتيّنسمعياّعفّطريؽّالمغةّ

عنىّفيّالمغةّالمنطوقة،ّإذّيتـّمفّوّىذهّالأخيرةّىيّأصغرّالوحداتّالصوتيةّعديمةّالم
وّتشمؿّأيّلغةّفيّالعالـّّخلبلياّتشكيؿّالكمماتّثـّالجمؿّوّالفقراتّوّالنصوصّالمغوية،

وّالتيّمفّّأخرىةّإلىّعمىّعددّمفّالفونيماتّالمغوية،ّيختمؼّعددىاّوّمكوناتياّمفّلغ
 و العتوـ)المفرداتّوفؽّقواعدّالمغةّلتصبحّلياّمعنىّوّدلالةّواضحة.ّّتركيبخلبلياّيتـّ

ّ(.264ّ،ّص2004ّّيوسؼ، عدناف

 المستوى المورفولوجي ) الصرفي(: -ب

ّالكمماتّالتيّ ّأجزاء ّتضبطّمجموعة ّو ّالتيّتحكـ ّالقواعد ّمف ّعفّمجموعة ّعبارة ّىو و
يغيرّّآخرىاتشكؿّالعناصرّالأساسيةّلممعانيّوّبناءّالكمماتّفبدايةّالكلبـّوّماّيضاؼّإلىّ

ّفافّ ّالإنجميزية ّفعمىّسبيؿّالمثاؿّفيّالمغة ّّإضافةمعانيّكمماتّمحددة، إلىEDّّمقطع
 أو مكنتنا الكممات بنية تضبط و تحكـ التي فالقواعدالكممةّيغيرّالظرؼّإلىّالماضي.ّّآخر

 الصرفي المستوى في اضطراب مف يعانوفّالذيف فالأطفاؿ الكممات، معاني فيـ في ساعدتنا
 إلى مناسبة غير إضافات بحيثّيستعمموف الصرفي الإنتاج أو الفيـ في صعوبات يواجيوف

ّ الوحدات تعتبر و الكممة، آخر ّالتيMORPHORMّّالكلبمية أصغرّالوحداتّالقواعدية
 و لياّمعنىّفيّالمغةّ،ّوّالأصغرّنعنيّبياّأنوّلاّيمكفّتجزئتياّبأيّحاؿّمفّالأحواؿ،
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ّكما معنى لمموضوع تجعؿ فيي مختمفة بطرؽ المعاني إعطاء في الكممات وحدات تساىـ
ّ(.112ّّّّ،ّص2005ّ، الزريقات فرح)القواعدية.ّ لمعلبقات التعبير تبسط أنيا

  :التركيبي المستوى -ج

 المادة ىو لغة كؿ في الكممات مف المحدود العدد أف :الجممة بناء و مفيدة جمؿ تركيب أي
 و عشوائيا يتـ لا ذلؾ لكف و الجمؿ مف محدود غير عدد تركيب و خمؽ مفتمكنناّ التي
ّّ.النحوية القواعد تسمى القوانيف مف تحكموّمجموعة إنما و ضوابط دوف

 ّّّ:الدلالي المستوى -د

 عدد زاد ميما و منيـ كؿ لدى مفيومة أنيا عمى بيا المتحدثوف يتفؽ التي مفرداتيا لغة لكؿ
 المعنى و العصر، مع تطورا لمزيادة قابلب كاف إف و حتى محدد و معروؼ فيو المفردات
ّ.الكممة فيو جاءت التي  السياؽ عمى يتوقؼ

 :الفونيتيكي المستوى -ر

 .الصفة و المخرج حيث مف المنطوؽ لمصوت الفيزيائية الخصائص أي

 :غماتياالبر  المستوى -ز

 الفرد تواصؿ ىي لمغة الأساسية الوظيفة أف ذلؾ مجتمع، كؿ في لمغة النفعي الجانب ىو و
 و عمييا تظير التي الصورة المغة يعطي الذي ىو فالمجتمع فيو يعيش الذي المجتمع مع

ّ(.22ّ-21،ّص2009ّ)الغرير،ّ.ّمتعددة بألواف يصيغيا

 ّ

ّ
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ن طرف الباحث "عبد الخميس خمسي''إستراتيجيات الفهم الشفهي المقترحة م -8  

تسمحّىذهّالمرحمةّبالتعرؼّعمىّالمستوىّالمعجميّالمسانيّلمطفؿّالفهم الفوري:  -8-1
،ّوفؽّ"عبدّالحميدّاستراتيجياتوّلتقديرّمستوىّالفيـّالفوريّلديوّيجبّتقييموّعمىّثلبثةّ

ّخمسي":

  (Lexicales) : المعجمية الاستراتيجية -أ

ّ ّىذه ّعمىّّالاستراتيجيةتسمح ّبوضعيا ّو ّالكممة، ّالتعرؼّعمى ّمف ّانطلبقا ّالحادثة بفيـ
ّالإجابة.ّ ّمف ّالتمكف ّالنصّو ّمعنى ّفيـ ّمف ّالطفؿ ّيتمكف ّحتى ّالكلبـ ّسياؽ ّمع علبقة

فيّنفسّمرحمةّالتيّتكتسبّفيياّالمرحمةّالحسيةّالحركية،ّّالاستراتيجيةيكتسبّالطفؿّىذهّ
ّسنواتّوّأربعّسنواتّوّنصؼ.ّّأيّيكتسبياّعندماّيبمغّمفّالعمرّماّبيفّأربع

 :(Morphosyntaxiques)الصرفية و النحوية  الاستراتيجية -ب

ّ ّىذه ّوّّالاستراتيجيةتيتـ ّالصرفية ّمفّالناحية ّ)الجممة( ّالمعقدة ّالوحداتّالمسانية بمعالجة
ّالنحوية،ّفعمىّالطفؿّأفّيكوفّواعياّبكؿّالتحويلبتّالتيّلاّبدّالقياـّبيا.

وّالفعؿ،ّوّىوّّالاسـوّلكيّيفيـّالحادثة،ّعميوّأفّيكوفّقادراّعمىّوضعّالعلبقةّبيفّّّّّ
متغيراتّصرفيةّنحويةّأخرىّّاستعماؿ،ّكماّعميوّأفّيتقفّالاستراتيجيةأدنىّمستوىّفيّىذهّ

فيماّبينياّتسمحّلوّبفيـّالحادثة.ّوّتعتبرّىذهّالمسألةّعمىّالدرجةّالقصوىّمفّالأىميةّفيّ
ّا ّالسؤاؿّقياـ ّعف ّإجاباتيـ ّفيّماىية ّالتفكير ّكذا ّو ّالاستدلاؿ ّبناء ّتركيبّأو ّبكيفية لتلبميذ

المطروحّأوّالموجوّإلييـ.ّوّيمكفّلمطفؿّالبالغّمفّالعمرّماّبيفّخمسّسنواتّوّستّسنواتّ
ّ(.65،ص2005.)ّسياـ،الاستراتيجيةإتقافّىذهّ

ّ
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ّ:(Narrative)القصصية  الاستراتيجية -ج

تتطمبّىذهّالإستراتيجيةّمفّأجؿّفيـّالحادثات،ّالقدرةّعمىّالمعالجةّالمتتابعةّلمبنيةّالزمنيةّ
ّ ّىذه ّفي ّالمطبقة ّالسببية ّمثؿّالاستراتيجيةو ّالنصوص ّببعض ّخاصة ّتكوف ّالتي ّو ،

ّالقصصّالقصيرة،ّليذاّتـّتحديدّالحادثةّعمىّأنياّوحدةّلسانيةّمركبة.

عمىّّالاستراتيجية،ّيمكفّتطبيؽّىذه1978ّسنةّفيّّ"COHEN BACRI"ّفحسبّالباحثّ
مختمؼّالنصوصّوّالقصصّالتقميدية.ّكماّيمكفّتطبيقياّعمىّالحادثاتّالأكثرّتعقيداّمفّ
ّىذهّ ّيتقف ّأف ّسنوات ّسبع ّالعمر ّمف ّالبالغ ّلمطفؿ ّيتمكف ّالمعرفية. ّالصرفية الناحية

ّبطريقةّجيدة.ّةالاستراتيجي

ّ:(Compréhension Globale)الفهم الكمي  8-2

ّ ّمف ّانطلبقا ّالطفؿ ّسموكيات ّعمى ّالتعرؼ ّبيدؼ ّالمرحمة ّىذه تـّّتباستراتيجياوضعت
وضعياّمفّطرؼّ"الباحثّعبدّالحميدّخمسي"ّوّىيّعمىّعلبقةّبالفيـّالفوريّوّالتيّمفّ

الفيـّالشفيي،ّوّقدّقسمتّّتاستراتيجياخلبلياّيمكفّوصؼّوّتقييـّالقدرةّعمىّاستعماؿّ
ّوّىيّكالتالي:ّتاستراتيجياثةّىيّالأخرىّإلىّثلب

ّ:(Comportements de persévération)سموك المواظبة:  -أ

نجدّىذاّالسموؾّعندّالأطفاؿّالأصغرّسنا،ّوّالتيّتوافؽّعدـّالقدرةّعمىّالتركيزّفيّسياؽّ
ّيدؿّعمىّعدـّالتأكدّمفّالإجابةّالصحيحة،ّوّ الكلبـّبالنسبةّلمعرضّالأوؿّلمحادثة،ّىذا

ّوّىيّبالتاليّعج ييدؼّالطفؿّمفّخلبلياّّاستراتيجيةزّعمىّالمستوىّالمسانيّالمعرفي.
ّ(.66،ص2005لإلىّمعرفةّماّإذاّكافّقدّتوصؿّإلىّفيـّمحتوىّالحادثة.ّ)ّسياـ،

ّ
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 Comportements de changement de)سموك تغيير التعيين -ب
désignation):ّ

ّلسياؽّ ّأو ّمفّتحميؿّثانيّلمحادثة ّالنوعّمفّالسموؾّانطلبقا يمكفّلمطفؿّأفّيكتسبّىذا
ّبتدخؿّ ّيسمح ّىذا ّالراشد، ّمف ّانطلبقا ّاجتماعي ّسموؾ ّمف ّيكتسبو ّأف ّيمكف ّكما الكلبـ،

Socio-cognitiveّ)المعرفيةّوّالاجتماعيةّ)ّالاستراتيجيةأخرىّألاّوّىيّّاستراتيجية

وّإشاراتّالراشد،ّوّمعالجةّالسموؾّالذيّيتطمبPara-verbaleّّالتيّتتدخؿّفيّإنتاجّ
ّالنوعّمفّالسموؾّلاّيتطمبّ ّإذفّىذا ّالخاطئة. مفّالطفؿّتغييرّالتعييفّفيّحالةّالإجابة

ّ.اجتماعيةمعارؼّجديدة،ّبؿّيحتاجّإلىّمعارؼّ

ّ:(Comportement d’auto-correction)سموك التصحيح الذاتي:  -ج

ّالنوعّمفّا ّوّّالاجتماعيلسموكياتّاكتسابّالسموؾّيتطمبّىذا ّالأخير، الذيّيضبطّىذا
ّالسموؾّلمطفؿّبالمرورّمفّ ّإلىّّالاستراتيجيةيسمحّىذا الصرفيةّوّّالاستراتيجيةالمعجمية

القصصية.ّفاضطرابّىذاّالمسمؾّيؤديّبالضرورةّإلىّّالاستراتيجيةالنحويةّوّبالتاليّإلىّ
ّاضطرابّالفيـّالفوريّلمحادثات.ّّ

ّ ّفي ّالطفؿ ّنجاح ّمشكؿّّاستراتيجياتإف ّأي ّأماـ ّالسموؾ ّاتخاذ ّإلى ّيؤدي ّالفوري الفيـ
ّإلىّ ّالانتقاؿ ّمف ّيمك نو ّما ّىذا ّلديو. ّالمعرفي ّالمساني ّالمستوى ّتطوير ّبالتالي ّو يواجيو

ّ(.67،ص2005أعقدّمفّالمذكورةّأعلبه.ّ)ّسياـ،ّاستراتيجيات

ّ

ّ

ّ
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 :خطوات عممية الفهم الشفهي 

ّخمسّخطواتّلتحقيؽّالفيـّوّىي:ّ"  KLARKرك"كلا حددّالباحثّ

بياّفيّالذاكرةّالعاممةّ)القصيرة(ّلتحميمياّإلىّّالاحتفاظالمعموماتّالمسموعةّوّّاستقباؿّ–1ّ
ّمكوناتّجُممية.ّ

يبدأّالسامعّبتحميؿّالألفاظّالمتوفرةّفيّالذاكرةّالعاممةّإلىّمكوناتّجُمميةّقصيرةّتمييداّّ-2
ّالمسموعةّمفّمصدرىا.ّلمعموماتّاستقبالاوّلترميزىاّ

3-ّّ ّمع ّالترميز( ّعممية ّمعاني) ّإلي ّالقصيرة ّالجُممية ّالمكونات المرحمةّّاستمرارتحويؿ
ّالأوليّوالثانية.

ّالفردّبتجميعّمعانيّالمكوناتّالجُمميةّالقصيرةّليتكوفّمفّمعنىّشموليّوّتكامميّّ-4 يقوـ
ّلمجممةّكاممة.

لمجمؿ،ّويتـّبعثّمعانيّالجمؿّالكاممةّوّالكميةّإلىّّيتـّالتخمصّمفّالصورةّالمفظيةّ-5
 (.145،ّص2008الذاكرةّالصوتيةّمفّأجؿّالتخزيفّالدائـ.ّ)محمد،ّ

مقارنة عند الأطفال المغة الشفهية عند الأطفال المصابين بالتثمث الصبغي  -9
 العاديين:

سمحتّالأبحاثّحوؿّتطورّالمغةّلدىّالأطفاؿّوالمراىقيفّالمصابيفّبمتلبزمةّداوفّبتسميطّ
ّالمغةّمقارنةّبالأطفاؿّالعادييفّعمىّأساسّالعمرّالعقمي.ّإنتاجالضوءّعمىّقصورّفيّ

ّالأشخاصّالمصابيفّ ّالتيّلوحظتّعند ّالرئيسية ّالمغوية ّالمشاكؿ ّالتالي ويمخصّالجدوؿ
ّبمتلبزمةّداوف.
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 .متلازمة داونالأطفال الحاممينم المشاكل المغوية الرئيسية عنديوضّح  :(12رقم ) جدول

 Sémiologieّمكوناتّالمغة

النطق والتمييز  -1
السمعي 

Articulation et 
discrimination 

auditiveّ

صعوباتّنطقيةّخاصةّعمىّمستوىّالأصواتّالمعقدة،ّّ-

 Les consonnesكالحروؼّالساكنةّالمقيدةّ
constrictives .ّ

ّالتطورّالبطيءّوالغيرّالمكتمؿّلمتمييزّالسمعي.ّ-

الدلالات  -2
 Sémantiqueالمعجمية

lexicale 

معجـّمنخفضّفيّالألفاظّوفيّالميزاتّالدلاليةّالمرتبطةّّ-
ّبيا.

ّسوءّتنظيـّالمعجـّالعقميّالدلاليّوالنحوي.ّ-

التركيب الصرفي  -3
Morphosyntaxe 

ّالتقميصّفيّطوؿّوفيّبنيةّالعبارات.-

ّالتصريؼّناقص.ّ-

نتاجّالجمؿّالثانويةّوالمركبة.ّ- ّعجزّفيّفيـّوا 

البراغماتية  -4
Pragmatique 

التطورّالبطيءّلمبراغماتيةّكالعجزّعفّتطويرّمحادثةّماّّ-
ّأوّالمشاركةّفييا،ّونقصّالتفاعلبتّالمفظيةّمعّالأشخاص.

التنظيم الخطابي  -5
Organisation 

discursiveّ

ّالتطورّالبطيءّلميياكؿّالكميةّلمغة.ّ-
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ّفيّّّّ ّالإيماءاتّيتشابو ّحيثّأفّاستخداـ ّالمفظي، ّالغير ّالتأخرّأولاّفيّالاتصاؿ يظير
ّقبؿّ ّفبدايةّمرحمةّما نموهّعندّالأطفاؿّالعادييف،ّوعندّالأطفاؿّالمصابيفّبمتلبزمةّداوف.

إلى5ّّأشيرّعندّالأطفاؿّالعادييف،ّبينماّلاّتظيرّإلاّماّبيف9ّّالمغوية،ّتظيرّفيّحواليّ
دّالأطفاؿّالمصابيفّبمتلبزمةّداوف،ّكماّأفّالابتسامةّالاجتماعيةّالتيّتظيرّأشيرّعن6ّ

ّ ّإلى ّشيريف ّعند3ّّحوالي ّأشير ّبضعة ّبعد ّإلا ّتظير ّلا ّالعادييف، ّالأطفاؿ ّفي أشير
ّالأطفاؿّّذويّمتلبزمةّداوف.

ّىذاّلاّيمكفّالاتصالاتّالمستمرةّلمعيفّبيفّالأـّوالطفؿ،ّوالتيّتظيرّمنذّالشيرّالأوؿّّّ
أسابيعّعندّالأطفاؿّالمصابيف8ّّإلى7ّّعندّالطفؿّالذيّينموّبشكؿّطبيعي،ّحتىّحواليّ

ّ ّالأسبوع ّففي ّداوف، ّالطفؿ24ّّبمتلبزمة ّبيف ّالمجاؿ ّالمكثفة ّالبصرية ّالاتصالات تفتح
ّبنسبةّ ّالمشترؾّعمىّنفسّالشيءّوىذا ّوفيّّ%20العاديّوأموّلتنشيطّالانتباه مفّجية،

ّعندّالأطفاؿّالمصابيفّبمتلبزمةّداوفّوىذاّ ّالاتصالاتّفيّذروتيا نفسّالعمرّتكوفّىذه
مفّالتفاعؿّمفّجيةّأخرى،ّفبمجردّأفّيرىّالطفؿّشيءّمعيفّميـّلتطورهّّ%70بنسبةّ

ّالمعجميّاللب حؽ،ّوىذاّسيؤديّبوّإلىّتكويفّعلبقاتّبيفّالكممةّوالشيء.

متلبزمةّداوفّفيّالاىتماـّبالعالـّالمحيطّبو،ّىوّماّسيؤديّبلبّفإفّتأخرّالطفؿّالمصابّب
 (Jones, 1977, p.126)شؾّإلىّالتأخرّعمىّمستوىّالتطورّالمعجمي.ّ

يختمؼّتنظيـّعمميةّالنطؽّعندّالأطفاؿّذويّالنموّالطبيعيّمقارنةّبالأطفاؿّالمصابيفّّّّ
ثوافّتقريبا،3ّّناغاةّعمىّفتراتّمفّبمتلبزمةّداوف.ّفعندّالأطفاؿّالعادييفّتتوالىّأصواتّالم

أماّعندّالطفؿّالمصابّبمتلبزمةّداوف،ّفيميؿّإلىّالنطؽّباستمرارّدوفّتوقؼّأثناءّرؤيةّ
ّفي5ّّوالدتو،ّوتستمرّتتابعاتّمناغاتوّإلىّحواليّ ثواف،ّوذلؾّيعودّلمصعوبةّالتيّيجدىا

ّا ّمف ّكثير ّفي ّتؤدي ّالمناغاة ّفي ّالإطالة ّوىذه ّمعينة. ّتقصيرّايقاؼّحركة ّإلى لأحياف
Télescopagesّّّكما ّبالأـ، ّالخاصة ّوتمؾ ّداوف، ّمتلبزمة ّذوي ّالأطفاؿ ّإنتاجات بيف
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يؤديّأيضاّىذاّالسموؾّالصوتيّالفوضويّإلىّنقصّالتثبيتّلدىّىذه،ّوىذاّماّأكدّعميوّ
ّ.1996سنةTaurretteّّوGuidettiّّكؿّمفّ

فؿّالمصابّبمتلبزمةّداوف،ّوالطفؿّوتعتبرّالأصواتّالمختمفةّالتيّتظيرّفيّمناغاةّالطّّّ
ّأولا،ّ ّوالمركزية ّالأمامية ّالعمة ّحروؼ ّتظير ّإذ ّنسبيا. ّمتشابو ّطبيعي ّبشكؿ ّينمو الذي

أشيرّتقريبا،6ّّمتبوعةّبالحروؼّالمتحركةّالخمفية،ّأماّبالنسبةّلمحروؼّالساكنة،ّتصؿّإلىّ
ؼّالساكنةّالمسدودةّىيّالأكثرّشيوعا.ّثـّتظيرّالحروّّ/g/وّّ/k/ّوالأصواتّالحمقيةّمثؿ

ّالأنفيّ/d/وّّ/t/ّمثؿapico-dentalesّّ))للؤسنافّ ّوكذلؾّالحروؼّالساكنة ،/n /ّ،
 les consonneocclusivesبالإضافةّإلىّالحروؼّالساكنةّالإنسداديةّالثنائيةّالمسافّ

bilabiale ّّّمثؿ/p/ّّو/b/ّّوكذلؾّالأنفي،la nasale/m/ّ12خلبؿّالأشير.ّ

ّّّّ ّذلؾ، ّعكس ّعندّعمى ّالمناغاة ّبداية ّفي ّأكثر ّأو ّشيريف ّلمدة ّتأخر ّملبحظة يمكف
ّحرؼّمتحرؾ ّنوع ّمف ّالمقاطع ّانتاج ّفيظير ّداوف. ّبمتلبزمة ّالمصابيف ساكفّّ-الأطفاؿ

(consonne-voyelleّّمثؿ)/pa/ّ،/da/ّ،/ba/ّّأشيرّعندّالطفؿّالمصاب9ّّفيّحولي
أشيرّعندّالطفؿّالذيّينمو7ّّّبمتلبزمةّداوف،ّفيّحيفّأفّمفّالممكفّملبحظتوّفيّحوالي

ّ ّالمقطعية ّالمضاعفة ّفإف ّىذا، ّإلى ّبالإضافة ّطبيعي،  Réduplicationبشكؿ
Syllabiqueّّّبالأطفاؿ ّمقارنة ّداوف ّبمتلبزمة ّالمصاب ّالرضيع ّعند ّاستقرارا ّأقؿ تكوف

ّالعادييف.

عمىّالرغـّمفّأفّالتطورّالنطقيّبطيءّوصعبّلدىّمعظـّالأطفاؿّالمصابيفّبمتلبزمةّّّّ
نتاجّ داوف،ّإلاّأفّالتطورّالعاـّلمغةّيتوافؽّمعّالتطورّالطبيعي،ّفبصفةّعامةّيتـّإتقافّوا 

ّالإنسدادية ّوالحروؼّالساكنة ّوالأنفيةLes consonnes occlusinesّحروؼّالعمة، ،
consonnes occlusives nasalesّّفيّالمقاـّالأوؿ،ّولكفّقدّلاّيتـّإتقافّالأصوات

ّالتسريبية ّالساكنة ّكالحروؼ ّأساسي، ّبشكؿ ،consonnes constrictivesّالمعقدة
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ّ ّالأصوات ّترتيب ّيظؿcombinaisons de phonèmesّوكذلؾ ّقد ّلذلؾ ّونتيجة ،
ّيعودّإلىّالاضطراباتّالنطقيةّالتيّ ّفئةّوضوحّالكلبـّأقؿّمفّالطبيعي،ّوىذا يعانيّمنيا

ّبيفّمخارجّ ّفيّالتمييز ّالكبيرة ّإلىّالصعوبة ّيؤديّىذا ّكما ّداوف، الأطفاؿّذويّمتلبزمة
ّوالتركيباتّ ّ)الكمماتّالأولى ّلاكتسابّالمغة ّظيرتّالعممياتّالأولى ف ّوا  ّحتى الأصوات.
ّالأولىّلكممتيف(ّفيّعمرّيتوافؽّمعّالمستوىّالعاـّلمتطورّالمعرفيّلمطفؿ،ّإلاّأفّعمميات

ّ ّالتعبيري ّالمعجـ ّكتطور ّكبير، ّحد ّإلى ّستتباطأ ّاللب حقة  le lexiqueالاكتساب
expressifّوالتركيبّالصرفيmorphosyntaxe.ّ

ّإلىّّّّّ ّداوف ّمتلبزمة ّمف ّيعانوف ّالذيف ّللؤطفاؿ ّالمعجمي ّالتطور ّالأبحاثّحوؿ تشير
عندّالأطفاؿّالعادييف،ّتطورّالمغةّالاستقباليةّوالإنتاجية،ّولكفّبصفةّمتأخرةّمقارنةّبنموىاّ

حيثّأفّعندّالأطفاؿّالذيفّيعانوفّمفّمتلبزمةّداوف،ّيرتبطّحجـّالمفرداتّبكؿّمفّالعمرّ
ّالعمرّ ّبزيادة ّوثيقا ّارتباطا ّأيّأفّالتطورّالمعجميّالمبكرّمرتبطا العقميّوالعمرّالزمني،

ّلدىّالأطفاؿّالمصابيفّبمتلب ّأفّسرعةّاكتسابّالكمماتّالجديدة زمةّداوفّلاّالعقمي،ّكما
ّ%65أف1999ّّسنةّّ"Miller"ميمر  تساويّتمؾّالتيّعندّالأطفاؿّالعادييف.ّحيثّيؤكد

مفّالأشخاصّالمصابيفّبمتلبزمةّداوفّلدييـّمستوىّمفرداتّأقؿّمفّالمستوىّالملبحظّ
ّ%80منيـ،ّيكتسبوفّمفرداتّجديدةّبنفسّمعدؿّّ%35عندّأقرانيـّالعادييف.ّفيّحيفّأفّ

ّالمتأخريفّمفّنفسّالعمرّالعقمي.مفّأقرانيـّغيرّ

يتطورّالمعجـّعبرّمرحمتيفّعندّالأطفاؿّمتلبزمةّداوف،ّوعندّالأطفاؿّذويّالنموّالطبيعي،ّ
ّ ّبيف ّالأولى ّالمرحمة ّتشيد ّما ّأما20ّو12ّفعادة ّلمكمماتّالجديدة، ّمتدرجا ّاكتسابا شيرا،

ّالمرحمة ّبداية ّيمثؿ ّوىذا ّعاميف، ّحوالي ّفي ّفتظير ّالثانية ّلاكتسابّّالمرحمة السريعة
المفردات،ّإذّيتعمـّالطفؿّعدةّكمماتّيوميا،ّعمىّعكسّالأطفاؿّالذيفّيعانوفّمفّمتلبزمةّ

ّ ّفإفّتطورّىاتيفّالمرحمتيفّلدييـ ّالكمماتّيتغيداوف، ّفلبّيمكفّملبحظة رّبمرورّالوقت،
تمؾّّسنوات،ّفالمرحمةّالبطيئةّمفّالتطورّالمعجمي،ّىي3ّإلى2ّّالأولىّبشكؿّعاـّإلاّبعدّ
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التيّتتميزّبصعوبةّاستخداـّالمصطمحاتّالعامةّلتعييفّعدةّعناصرّمفّنفسّالفئة،ّوالتيّ
ّسنوات.4ّيمكفّأفّتستمرّحتىّحواليّ

ّالاستقبالّّّ ّالمعجـ ّتطور ّيتطوروفLe lexique réceptifّييتشابو ّالذي ّالأطفاؿ عند
ّ ّكمتا ّتفيـ ّحيث ّداوف، ّبمتلبزمة ّالمصابيف ّالأطفاؿ ّوعند ّطبيعي ّمفّبشكؿ المجموعتيف

شيرا(،ّوكذلؾّعمىّنفسّالمستوى14ّّالأطفاؿّأولاّأسماءّالأشياءّفيّنفسّالعمرّالعقميّ)
شيراّيفيـّالأطفاؿّالمصابوفّبمتلبزمة36ّّإلى12ّّالحركي،ّفيّحواليّ-مفّالتطورّالحسي

ّداوفّالكمماتّالاجتماعية.

ّ ّالعلبئقية ّلمكممات ّمعجما ّيطوروف ّفقط ّذلؾ ّحيثLes mots relationnelsّوبعد ،
تنتميّكمماتيـّالأولىّإلىّفئاتّمحددة،ّخاصةّتمؾّالتيّتنتميّإلىّالحيوانات،ّالملببس،ّ

ّ.(Clark, 1979, p.149الألعاب،ّوسائؿّالنقؿ...)

ّّّّ ّمف ّكؿ ّتجارب ّأظيرت ّ"Mervis"حيث 1984ّّسنة سنةّّ"Tager-Flusberg"و
فاؿّالذيفّيعانوفّمفّمتلبزمةّداوفّ،ّأفّالأطفاؿّالذيفّيتطوروفّبشكؿّطبيعيّوالأط1985

ّلمفئات،ّ ّالأولية ّالنماذج ّإلى ّالرجوع ّخلبؿ ّمف ّالأشياء ّمعاني ّعقميا ّويمثموف يكتسبوف
ّالنماذجّ ّمع ّعمىّمدىّتشابييا ّأخرىّبناءا ّإلىّأشياء ّالمكتسبة ّالأسماء ّيتوسيع ويقوموف

ّالأولية.

ّأشارتّأبحاثّكؿّمفّّّّ أفّّإلى1985ّسنةCardoso-Matinsّّ و   Mervisكما
سنواتّيتقدـّالأطفاؿّالمصابوفّبمتلبزمةّداوفّبنفسّالطريقةّالتيّيتقدـ6ّّإلى4ّّفيّعمرّ

بياّالأطفاؿّذويّالتطورّالطبيعي،ومفّناحيةّأخرىّيكوفّباستطاعةّالأطفاؿّالذيفّيعانوفّ
ّفئة ّفي ّبسيولة ّجديدة ّتصنيؼّعناصر ّالعادييف، ّالأطفاؿ ّمثؿ ّتماما ّداوف، ّمتلبزمة ّمف

ّمعينة.
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ّيمكفّ ّيشبوّّالتأكدفما منوّأفّالنموّالمعجميّوالمفاىيميّلمطفؿّالمصابّبمتلبزمةّداوف،
ّمفرداتّأطفاؿّذويّمتلبزمةّ ّأفّحجـ ّرغـ ّالعاديّمفّنفسّالعمر، ذلؾّالخاصّبالطفؿ

ّداوفّأقؿّمفّتمؾّالخاصةّبالأطفاؿّالعادييف.

ّالّّّ ّوالمغوية ّلوحظّتأخرّفيّالجوانبّالفونولوجية عندlexico-sémantiqueّدلاليةكما
،la morpho syntaxeّالأطفاؿّالمصابيفّبمتلبزمةّداوفّعمىّمستوىّالتركيبّالصرفيّ
ّ.(Mervis, 1984, p.339حيثّيتـّتركيبّعباراتّمفّكممتيفّفقطّعندّىؤلاءّالأطفاؿ.ّ)

ّعندّالمصابيفّبمتلبزمةّداوفّ le langage combinatoiresالاندماجيةتتميزّالمغةّّّّ
بالبساطةّالشكميةّلمعبارات،ّوبشكؿّعاـّىناؾّغيابّفيّتنسيؽّالمفردات،ّمعّحذؼّبعضّ
ّنصؼّ ّفإف ّالجمع، ّإلى ّالأفعاؿ ّوتصريؼ ّوالصفات، ّالأسماء ّكتأنيث ّالنحوية الصيغ
ّنحويا،ّ ّوصحيحة ّكاممة ّتكوف ّداوف ّبمتلبزمة ّالمصابيف ّالأطفاؿ ّينتجيا ّالتي العبارات

ّالجمؿ،ّوصعوبةّالتمييزّبيفّالمؤنثّوالمذكر.ّبالإضافةّإلىّالتقميؿّمفّتعقيد

ّّّّ ّالنحوية ّالألفاظ ّاكتسابّواستخداـ ّأكثرmorphèmes grammaticauxّّيعد مف
ّالأطفاؿّالذيفّيعانوفّمفّمتلبزمةّداوف،ّحيثّأفّأدائيـّفيّخذاّ الصعوباتّالتيّيجدىا

نس،ّوتصريؼّالصددّضعيؼّمماّقدّيتوقعوّالشخصّعمىّأساسّالعمرّالعقمي،ّكتحديدّالج
الألفاظ،ّفكمياّأشكاؿّمكتسبةّمفّقبؿّالأطفاؿّغيرّالمتخمفيفّالذيفّتتراوحّأعمارىـّماّبيفّ

ّسنوات.10ّو3ّّ

ّالتفوؽّيمكفّّّّ ّىذا ّما، ّإلىّحد ّإنتاجيا، ّمف ّأكبر ّمفّنقصو ّعمىّالرغـ ّالمغة ّفيـ يعد
،ّيعاني1999ّفيّسنةMillerّّملبحظتوّأيضاّعندّغيرّالمتأخريفّعقميا.ّوحسبّماّبينوّ

ّيقاربّ مفّالأفرادّالمصابيفّبمتلبزمةّداوفّمفّصعوبةّكبيرةّفيّالإنتاجّمقارنةّّ%65ما
ّ.(Comblain, 1996,p.95بالفيـ.ّ)
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ّّّّ ّأجرتيا ّالتي ّالأبحاث ّتشير ّ"Fowlar"كما ّالتركيبّّإلى1990ّسنة ّاكتساب ّفي حد
لدىّالأشخاصّالذيفّيعانوفّمفّالتخمؼّالعقمي،ّحيثّفسرتّىذاّالحدّمفّخلبؿّّالصرفي

وجودّفترةّحرجةّمرتبطةّبالعمرّالزمنيّللؤطفاؿ،ّكماّأنياّتعتقدّأيضاّأفّىناؾّحداّلمستوىّ
ّالصرفيّالنحويّ ّمفComplexité morphosyntaxiqueّّالتعقيد ّتعممو الذيّيمكف

ّطرؼّالأطفاؿّالمتخمفيفّعقميا.

،la pragmatique de la communicationّماّفيماّيخصّبراغماتيةّالتواصؿّأّّّ
عندّالأطفاؿّالذيفّيعانوفّمفّمتلبزمةّداوف،ّيلبحظّبشكؿّعاـّأنيـّقادريفّعمىّاستخداـّ

ّ.التيّيريدونياّشياءالأعباراتّمفّكممةّواحدةّبشكؿّفعاؿّلمحصوؿّعمىّ

ّ-3تدريجياّبيفcommunication référentielleّتتطورّمياراتّالاتصاؿّالمرجعيةّّّ
سنواتّعندّالأطفاؿّالعادييف،ّولأفّالأطفاؿّالصغارّيجدوفّصعوبةّفيّمراعاةّوجية9ّّو8ّ

ّ ّتمييزية ّتكوف ّرسائميـ ّأف ّبالإضافة ّالآخريف، ّأنياّ idiosyncrasiquesنظر ّكما ،
ّ ّالمراجع ّاختيار ّفي ّأخطاء ّعمى ّ les référentsتحتوي ّسف ّوفي ّيكوفّس6ّ، نوات

و7ّّالاتصاؿّالمرجعيّجيدّبيفّالبالغّوالطفؿ،ّإذّينجحّالأطفاؿّالذيفّتتراوحّأعمارىـّبيفّ
ّسنواتّفيّأداءّالاتصاؿّالمرجعيّمعّتحديدّالمرجعّبشكؿّصحيح.8ّ

أماّعندّالأطفاؿّّالذيفّيعانوفّمفّمتلبزمةّداوف،ّفيـّيجدوفّمشكمةّفيّتنفيذّالاتصاؿّّّّ
ّدهّأيضاّفيّمرحمةّالبموغ،ّفنجدّالصعوباتّالرئيسيةّالتالية:ّالمرجعي،ّوىذاّكماّنج

ّالطفؿّالذيّيعانيّمفّمتلبزمةّداوفّلاّيدرؾّأنوّفيّحالةّاتصاؿّمرجعي.ّأولا:

ّكماّأنوّلاّيقدرّمدىّالمعموماتّالتيّيبحثّعنياّالمحاور.ّثانيا:

ّلاّيستطيعّإدراؾّأفّالشخصّالذيّيتحاورّمعوّلاّيفيـ.ّثالثا:

ّّيستطيعّأيضاّالتعبيرّعفّعدـّفيمو.لاّرابعا:
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فيّالواقعّتكوفّآلياتّالاتصاؿّالمرجعيةّناقصةّعندّالأطفاؿّالمصابيفّبمتلبزمةّداوف،ّّّّ
وىذاّبسببّعدـّقدرتيـّعمىّتواليّأدوارّالمتحدثّوالمستقبؿّبالتناوبّفيّإجراءّالتواصؿ،ّ

(ّ ّالذىنية. ّالقصورّفيّالإعاقة ّإلىّأوجو ّيعود ّكمو  ,Lambert & Von Kaenelوىذا
1984, p.327).ّ

 خصائص المغة الشفهية: -11

ىيّنظاـّاتصاؿّيتـّمفّخلبلوّترجمةّالأفكارّوالمشاعرّوالآراءّونقمياّالىّالآخريفّمفّّ-
ّخلبؿّالرموزّالصوتيةّوغيرّالصوتية.

ّالمغةّمفّحيثّّ- ّلغاتّّأنياخصوصية ّيعنيّوجود ّوىذا ّبثقافةّومجتمعّما، ترتبطّالمغة
ّبشريةّمتنوعة،ّبحيثّلاّيستطيعّالسامعّفيـّلغةّالآخريفّماّلـّيتـّتعمميا.

ّالسائدّ- ّالاتصاؿ ّأنظمة ّيختمؼّعف ّفريد ّاتصاؿ ّنظاـ ّأوّىي ّبعضّالحيوانات ّلدى ة
ّالأصواتّالموسيقيةّالأخرى.

ّيسيةّوىي:تتضمفّالمغةّالشفييةّثلبثةّجوانبّرئّ-

ّمجموعةّّ:(Vocabulaire)مجموعة المفردات  -أ ّبيف ّالاصطلبحية ّالارتباطات وىي
ّالأصواتّوالمفاىيـ.

ّالأصواتّ: (Grammaire)القواعد -ب ّبيف ّالعلبقات ّتنظـ ّالتي ّالمبادئ ّبمثابة وىي
ّوتتألؼّىذهّ ّوالصرؼ، ّبجوانبّالنحو ّتعني ّالتي ّوتمؾ ّالكمماتّوالجمؿ، ّبناء ّفي المغوية
القواعدّمفّمجموعتيفّإحداىماّلاّتتطمبّيتعممياّالطفؿّفيّالبيئةّالتيّيعيشّفيياّمفّخلبؿّ

ّاستماعوّللؤصوات.
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ّ ّالظاىرية ّالقواعد ّفيي ّالثاني ّالنوع ّ، Expliciteأما ّتعنيّّالتوظيفيةأو ّالتي ّتمؾ وىي
ّ.(229ص،2007ّ،ّنافعّوّّعمادبالقوالبّالنحويةّوالصرفيةّفيّبناءّالجمؿّوالعبارات.ّ)

:ّوىوّبمثابةّالفراغّأوّالحيزّالذيّتنتقؿّمفّخلبلوّالرسائؿّالصوتيةّالوسيط الصرفي -ج
ّبيفّالمتكمـّوالمستمع.

تتضمفّالمغةّوسائلبّأخرىّلمتواصؿّمعّالآخريف،ّوىيّغيرّالصوتيةّأوّالمنطوقةّويشمؿّ
ّالإشاراتّوالإيماءاتّوالحركاتّالجسديةّوالتعبيرية.

،ّعمادوّّافعنفيّكيفيةّالقدرةّعمىّالتعبير.ّ)ّصّتساىـّوتساعدّنستخمصّأفّلمغةّخصائ
ّ.ّ(230،ّص2007

 وظائف المغة الشفهية: -11
ّمفّ ّمجتمع ّأي ّفي ّوشيوعا ّعمومية ّالمظاىر ّأكثر ّمف ّىي ّالمغة ّأف ّسابقا ّورد لقد
المجتمعاتّالبشرية،ّفييّتخدـّالعديدّمفّالوظائؼّالتيّيصعبّتنفيذىاّأوّالإدلاءّبياّبدوفّ

ّوجودّالمغة.
ّ ّّ"Jakobsonسونوب"جاكيرى ّالوظيفةّأف ّفي ّتتمثؿ ّرئيسية ّوظائؼ ّأربع ّتؤدي المغة

ّ.التواصميةّوالوظيفةّالندائيةّوالوظيفةّالمرجعيةّوالوظيفةّالانفعاليةالتعبيريةّأوّ
ّ،ّيرىّأفّالمغةّتخدـّثلبثةّأدوارّوىي:1987سنةّ"Klein"كمين أما
ّالتواصؿّوالتفاعؿّمعّالآخريف.ّ-1
ّتسييؿّعممياتّالتفكير.ّ-2
ّتسييؿّعممياتّاستدعاءّمعموماتّخارجّنطاؽّمخزوفّالذاكرة.ّ-3

ّفقدّحصرّالوظائؼّالممكنةّالتيّيمكفّأفّتخدمياّالمغةّفيماّيمي:"Halidy"هاليدي أماّ
ّ
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 أولا: الوظيفة النفعية: )الوسيمة(
الحاجاتّوالدوافعّوالرغباتّمنذّمرحمةّالطفولة،ّوحتىّالمراحؿّّإشباعمفّخلبؿّالمغةّيمكفّ

ّالنمائيةّاللبحقة،ّممثلبّذلؾّبالتعبيرّلغوياّعفّىذهّالحاجاتّوالدوافع.
 ثانيا: الوظيفة التفاعمية:

تشكؿّالمغةّالأداةّالرئيسيةّفيّالتخاطبّبيفّالجماعاتّوالأفرادّفيّالمجتمعات،ّفمفّخلبلياّ
صؿّالاجتماعيّبيفّالأفراد،ّإذّأنياّت...خدـّوظيفةّالأنا،ّوأنت،ّونحف،ّيتـّالتفاعؿّوالتوا

ّوىـ...الخ
 ثالثا: الوظيفة الشخصية:

تشكؿّلأيّفردّمفّأفرادّالمجتمعّأداةّإثباتّاليوية،ّحيثّمفّخلبلياّيعبرّالفردّعفّأفكارهّ
ّ.(29،ّص2002أحمد،ّوّّومعتقداتوّنحوّالمواضيعّوالمواقؼّالمتعددة.ّ)أنيس

 عا: الوظيفة التنظيمية:راب
تؤديّالمغةّوظيفةّالفعؿّوالتوجيوّالعمميّلسموؾّالآخريف،ّفييّتعمؿّعمىّتنظيـّالعديدّمفّ

مفّخلبؿّالتعبيرّالمغويّعندّالطمباتّوالأوامرّوالتعميمات،ّوالذيّمفّشأنوّالجوانبّالحياتيةّ
ّأفّيعمؿّعمىّتوجيوّسموؾّالآخريفّوالتحكـّفيو.

 :الاستكشافية خامسا: الوظيفة
كشاؼ،ّحيثّمفّخلبلياّيستطيعّالفردّاكتسابّالمعارؼّدّالمغةّإحدىّوسائؿّالتعمـّوالاستتع

ّفيّ ّيواجييا ّالتي ّالظواىر ّمف ّالعديد ّالتساؤلاتّحوؿ ّمفّخلبؿ ّالفيـ ّوتحقيؽ والخبرات،
ّبالوظيفةّالاستفياميةّتتمثؿّفيّطرحّالأسئمةّحوؿّالمواقؼ. ّحياتوّاليومية،ّفالمغةّتقوـ

 سادسا: الوظيفة الرمزية:
ّىيّ ّعمىّالأشياء ّالتيّنطمقيا ّالألفاظّالمغوية ّأف ّإذ ّالمفاىيـ، ّعف ّلمتعبير ّأداة ّالمغة تعد

ّالماديةّوالمجردةّفيّالبيئةّالتيّتتفاعؿّمعيا.ّالمفاىيـبمثابةّرموزّاصطلبحيةّلمدلالةّعمىّ
ّ
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 :الإعلاميةسابعا: الوظيفة الإجبارية أو 

تعمؿّالمغةّعمىّنقؿّالمعارؼّوالخبراتّوالمعموماتّالىّالآخريف،ّوالأجياؿّاللب حقة،ّفييّ
ّ ّجية، ّمف ّالشعوب ّبيف ّالثقافة ّنقؿ ّفي ّاليامة ّالوسائؿ ّإحدى يصاؿتمثؿ ّّوا  ّإلىالتراث

الأجياؿّالمتعاقبةّمفّجيةّأخرى،ّكماّتخدـّوظائؼّاجتماعيةّممثلبّذلؾّفيّالتأثيرّعمىّ
ّ ّمف ّ)سموؾّالآخريف ّوالدينية. ّالإعاناتّوالخطبّالسياسية ّّأنيسخلبؿ ّو ،2002ّأحمد،

ّ.(29ص

ّ
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 خلاصة الفصل

ّوّ ّالعناصر ّبجميع ّالإلماـ ّالشفيية" ّ"لمغة ّخصصناه ّال ذي ّو ّالفصؿ ّىذا ّفي ّحاولنا لقد
العناويفّالميمةّالت يّتخدـّالموضوع،ّفالمغةّىيّالتيّنستطيعّالتعبيرّبياّعفّالأحاسيسّوّ
ّإيصاؿّالأفكارّمفّالمتكمـّإلىّالمخاطبّوّلاّنستطيعّالاستغناءّعنياّلأنياّتمعبّدوراّكبيراّ

حياتناّفييّمصدرّتحقيؽّالإنسانية،ّوّمنوّفالمغةّالشفييةّببساطةّعبارةّعفّأسموبّفيّ
رمزيّلمتواصؿّالمشترؾّبيفّالن اسّوّأيّخمؿّعمىّمستواىاّيؤديّبالضرورةّإلىّخمؿّفيّ

 الوظائؼّالأخرى.

 

 

 



 
الجانب التطبيقي
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 الفصل  تمهيد

ي أيّ دراسة عممية ف الاكتفاءإن الدراسة الميدانية ىي أساس كل بحث عممي، فلا يمكن
 و.بالجانب النظريفقط، بل يتطمب الأمر الجانب التّطبيقي والعممي ل

تطمب ذلك وكما لمجانب النظري خطوات اتبعناىا في انجازه، فإن الجانب التطبيقي أيضا ي
خطوات البحث العممي، بحيث  تناسقا وتنظيما، وذلك بالاعتماد عمى أىملجعل الدراسة أكثر 

 إلى، وصولا ىا، ثم مكان وزمان إجراءالدّراسةالدّراسة الاستطلاعية، مرورا إلى منيج يتضمن
 أدوات البحث.أو ، وشروط اختيارىا، وأخيرا تقديم وسائل مجموعة الدّراسةتقديم 
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 الاستطلاعية: الدراسة -1

 تعميق إلىتيدف  إذتعتبر الدّراسة الاستطلاعية من الخطوات الأساسية لبناء البحث ككل، 
المعرفة بالموضوع المراد دراستو، حيث يقوم بيا الباحث قبل الشروع في إجراءات بحثو 
الأساسية، وسميت بالاستطلاعية لأنيا تسمح لمباحث بالتعرف والاطلاع عمى الميدان الذي 

يمكن مواجيتيا أثناء الشروع  التيستجرى فيو الدّراسة، كما أنيا تكشف عن حجم الصعوبات 
في الدّراسة، كذلك تمنحنا فرصة التعرف عمى الأفراد الذين ستطبق عمييم الأدوات. 

 .(84، ص5991)مختار،

 :إلىوتيدف دراستنا الحالية 

 والتعرف عمييا أكثر؛مجموعةع جم -

 ؛الاختباراتتطبيق  إمكانيةمعرفة مدى  -

، الدراسة الأساسية اكتشاف الصعوبات أو النقائص التي يمكن مصادفتيا أثناء إجراء -
 وذلكمحمّيا أو تفادييا.

قمنا بأول دراسة استطلاعية في المركز النفسي البيداغوجي لممعاقين ذىنيا بولاية تيزي وزو، 
حيث استقبمنا من طرف المختصة دائرة واقنون من أجل الاستعلام عن وجود عينة بحثنا، 

حالة  51الأرطوفونية التي ساعدتنا في التعرف عمييا، حيث تم إيجاد عينة بمغ عددىا 
حالات  6 إلغاءسنوات مصابة بمتلازمة داون، إلا أنو تم  51الى 4تتراوح أعمارىم ما بين 

ت تجاوزت السن حالا 8منيا كون قدراتيا التعبيرية غير كافية لإجراء الاختبارات عمييا، و
الباقية فمم تتمكن من التكيف والتّجارب معنا، ولعل  1المطموب لإجراء الدّراسة، أما الحالات 

تمّ إلغاء العينة ، ونظرا لعدم توفر الشروط المطموبة، امكانية تجاوبيم معناعدم  إلىىذا يعود 
 وتغيير مكان الدّراسة.
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، بولاية 15الجمعية الوطنية للإدماج المدرسي والميني لممصابين بالتريزوميا لذلك توجينا 
ة داون الذين وعة من الأطفال الحاممين لمتلازمتيزي وزو، وبما أن دراستنا تتطمب مجم

حالات تضمنت فييم ىذه الشروط، حيث  1سنة، وجدنا 55إلى 4تتراوح أعمارىم ما بين 
ع التعرف عمى ىذه الفئة، والتطمع عمى ممفاتيم بيدف جم ساعدتنا المختصة الأرطوفونية في
 أكبر قدر من المعمومات حوليم. 

 منهج الدّراسة: -2

يرتبط اختيار المنيج في البحوث العممية بطبيعة المشكمة المراد دراستيا، وبما أن طبيعة 
نتاج المّغة الشفوية  لدى الأطفال بحثنا يتناول دراسة تأثير الحمقة الفونولوجية في فيم وا 

 الحاممين لمتلازمة داون، فقد اعتمدنا عمى منيج دراسة حالة كونو الأنسب لموضوع بحثنا.

 منهج دراسة حالة: -2-1

ىي دراسة شاممة وعميقة لمفرد أو مجموعة من الأفراد، فيي أكثر أنواع البحث استخداما، 
ىو فيم الوحدة المدروسة، حيث أنيا تصف الحالة من منظور تحميمي وتفاصيمي دقيق  ىدفيا

 .(514ص ،1112،رمنذ)أكثر من الأساليب الأخرى المستخدمة في جمع البيانات.

جمع مختمف المعمومات والبيانات، وذلك من خلال التطرق  إلىوييدف منيج دراسة حالة 
بمختمف الملاحظات وجمع مختمف مختمف مراحمو والتي تبدأ بالمقابمة، والقيام  إلى

المعطيات حول الحالة المدروسة من مختمف الوثائق الشخصية والسجلات الخاصة بتمك 
 .(519ص ،1112،رمنذ)الحالة المدروسة. 

ة والمغة واليدف من اختيارنا ليذا المنيج ىو جمع معمومات مفصمة حول الحمقة الفونولوجي
 الشفيية عند الأطفال الحاممين لمتلازمة داون، وتحديد الـأّثير الموجود بين ىذين المتغيرين.

 



 الفصل الخامس :                                                                    منهجية الدراسة
 

132 

 

 الدراسة: إجراء مكان وزمان -3

 الدراسة:  إجراء  مكان -3-1

الدّراسة عمى مستوى الجمعية الوطنية للاندماج المدرسي والميني لممصابين  إجراءتم 
( الموجودة في ولاية تيزي وزو، والتابعة لمجمعية الوطنية للإدماج AWIT)بالتريزوميا

 ( الموجودة بالجزائر العاصمة.ANITالمدرسي والميني لممصابين بالتريزوميا )

( بولاية AWITتقع الجمعية الوطنية للإدماج المدرسي والميني لممصابين بالتريزوميا )  
، وىي تابعة لمجمعية الوطنية للإدماج 1150جويمية  15تيزي وزو. فتحت ىذه الجمعية في 

المدرسي والميني لممصابين بالتريزوميا الموجودة بالجزائر العاصمة، التي فتحت في سنة 
 ، نجد في ىذه الجمعية:1114

 ؛5مكتب للأخصائية الأرطفونية رقم  -

 ؛1كتب للأخصائية الأرطوفونية رقم م -

 ؛مكتب للأخصائية النفسانية -

 ؛الإدارة مكتب -

 قاعة الانتظار لاستقبال الأطفال الحاممين لمتلازمة داون وأوليائيم. -

 تسعى ىذه الجمعية الى تحقيق الأىداف التالية:

 ؛ة داونالعمل من أجل الكفالة المبكرة للأطفال الحاممين لمتلازم -أ

 ؛ن كل الجوانب لمتّكيف مع المجتمعالعمل عمى إعادة تأىيميم م -ب

 ؛من أجل إدماجيم المدرسي والميني مى تأىيميم من الجانب البيداغوجيالعمل ع -ج
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 ؛زمة داونالعمل عمى توعية المجتمع حول ىذه الفئة التي تعاني من متلا -د

 الدراسة:  إجراء زمان -3-2

أواخر شير ديسمبر من  إلىالفترة الممتدّة من مطمع شير نوفمبر ما بينلدراسة، تم إجراء ا
 .1111سنة 

 :الدّراسة مجموعة -4

 0وذكرين حالات منيا  1تم اختيار مجموعة البحث بطريقة قصدية، حيث بمغ حجميا 
تم اختيارىم  من متلازمة داون،كميم يعانون سنة، 55الى  4إناث، تتراوح أعمارىم ما بين 

ىيالعينة التي يعتمد الباحث ان تكون من حالات معينة ووحدات لأنيا و  بالطريقة القصدية 
 تم اختيارىا وفق الشروط التالية. ( و81، ص1155ثل المجتمع الأصمي. )أمجد، تم

 :الدراسة شروط اختيار مجموعة -أ

 ؛سنة 55إلى  4 أن يكون السن ما بين -

 ؛لأطفال قادرين عمى فيم التّعميمةأن يكون ا -

 ؛أن لا يعاني الطفل من إعاقات مصاحبة كالصمم... -

 ؛15ة داون أنو يعاني من متلازمفل مشخص عمى أن يكون الط -

 ؛لمّغة أي تكرار الأرقام والكمماتأن يكون الأطفال قادرين عمى إنتاج مستوى معيّن من ا -

 وفقا لذلك، تم تحديد خصائص العينة، كما ىو موضح في الجدول الموالي.
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 خصائص مجموعة الدّراسة: -ب

 اختيار مجموعة الدّراسة، قمنا بجمع معمومات حول الحالات كما يبينو الجدول التالي: عند

 .: يمثّل خصائص مجموعة الدّراسة (33)جدول رقم                      

قم 
الر

 

العمر  الجنس الاسم
 الزمني

العمر 
 العقمي

درجة 
 الذّكاء

طالاضشدّة
 راب

تاريخ 
الالتحاق 
 بالجمعية

 مدّة الكفالة

ب.  1
 يونس

 9 ذكر
 سنوات

1 
 سنوات

QI= 
55,55° 

تخمف عقمي 
 بسيط

12- 
02-
2013 

 سنوات 6

ب.  2
 سيرين

 55 أنثى
 سنوات

1 
 سنوات

QI= 
45,45° 

ضعف 
عقمي 
 متوسط

11- 
02- 
2016 

 سنوات 8

أ.  3
 أعمر

 55 ذكر
 سنوات 

6 
 سنوات

QI= 
54,54° 

تخمف عقمي 
 بسيط

20- 
04- 
2013 

 سنوات 1

ص.  4
 لينا

 9 أنثى
 سنوات

2 
 سنوات

QI= 
77,77° 

ضمن حدود 
الضعف 
 العقمي

20- 
01- 
2016 

 سنوات 8

ك.  5
 ياسمين

 9 أنثى
 سنوات 

6 
 سنوات

QI= 
66,66° 

تخمف عقمي 
 بسيط

23- 
09- 
2014 

 سنوات 6
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إناث، حيث تتراوح أعمارىم  0نلاحظ من خلال الجدول أن مجموعة الدراسة تشمل ذكرين و 
درجة، وىذا  22,22°درجة و 81,81°بعمر عقمي ما بين  سنة، 55سنوات إلى  9ما بين 

 بين تخمف عقمي بسيط وتخمف عقمي متوسط. ومن درجتو راوحتتما يشير إلى اضطراب 
، 1156وسنة  1150الملاحظ أن الحالات التحقت بالجمعية في الفترة الممتدة ما بين سنة 

 سنوات عمى الأكثر.6إلى  8أما فيما يخص مدة كفالة مجموعة الدّراسة، فيي تتراوح ما بين 

 تقديم مجموعة الدراسة: -ج

 تقديم الحالة الأولى: 

أفراد، يحتل  1عائمة مكونة من  إلىسنوات، ينتمي  9يبمغ الطفل يونس من العمر 
 81سنة، ويعمل كمحاسب، وعمر الأم  86المرتبة الأخيرة بين أخواتو، حيث يبمغ عمر أبيو 

سنة، وكان الحمل مرغوبا فيو، 06 أثناء الحمل كان عمر الأمسنة، وىي ماكثة في البيت، 
ن لدى الطفل بعد و ا. تم الكشف عن اضطراب متلازمة داأما الولادة فكانت عادية في أواني

الحالة من طرف مجموعة الأطباء عينت شيرين من الولادة من طرف طبيب الأطفال، وقد 
وكذلك  ORLبما فييم طبيب الأعصاب، طبيب القمب، ومختص الحنجرة والأذن والأنف 

أشير، أما  4لي االحركي، اكتسب الطفل الجموس في حو طبيب العيون، وفيما يخص التطور 
سنوات ونصف، وفيما يخص التطور المغوي، بدأت المناغاة تظير في  0المشي في عمر 

مل اكتسب عمر سنتين، وفيما يخص تركيب الجحوالي سنة، أما الكممات الأولى فبدأت في 
سنوات، أما فيما يخص الفيم، فالطفل يفيم جيدا التعميمة سواء المعقدة أو  1في حوالي 

عائمة الأم، حيث أنو توجد قرابة دم من الدرجة  السيمة، مع العمم أن الاضطراب موجود في
 الأولى بين والدي الطفل.
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 تقديم الحالة الثانية:

أفراد، حيث  8عائمة مكونة من  إلىسنة من عمرىا، وىي تنتمي 55تبمغ الطفمة سيرين 
نة، أثناء س 89سنة، وعمر الأم  14عمر الأب  ، إذ يبمغأخواتياتحتل المرتبة الأخيرة بين 
قيصرية في سنة، وكان الحمل مرغوب فيو، أما الولادة فكانت  06الحمل كان عمر الأم يبمغ 

أشير من الولادة من طرف طبيب الأطفال،  8بعد الشذوذ الصبغي أوانيا، ثم الكشف عن 
أشير، واكتسب  9وفيما يخص التطور الحركي، بدأ الطفل يتحكم في وضعية رأسو في عمر 

. وبالنسبة 18شيرا، أما المشي فقد اكتسب في الشير  55وس في حوالي وضعية الجم
أشير، أما تركيب الجمل  2أشير، والكممة الأولى في  0لمتطور المغوي، ظيرت المناغاة في 

 فيم الطفل التعميمة جيدا.سنوات، وفيما يخص الفيم، ي 0الي فاكتسب في حو 

 يم الحالة الثالثة: تقد

أفراد، ويحتل المرتبة  8نة من عمره، ينتمي الى عائمة مكونة من س 55يبمغ الطفل أعمر 
سنة،  05سنة، بمغ عمر الأم أثناء الحمل  81سنة، وعمر أمو  16الثانية، يبمغ عمر أبيو 

أشير(. 4كان الحمل مرغوبا فيو، أما فيما يخص الولادة كانت عادية، ولكن ليس في أوانيا )
الولادة من طرف طبيب الأطفال، وبالنسبة شيرا من  55بعد  الشذوذ الصبغيتم الكشف عن 

الكممات الأولى، في الشير ظيرت و لمتطور الحركي اكتسب الطفل عمر عامة الثاني، 
، أما تركيبالجمل فقد كان في السنة الخامسة، وبالنسبة لمفيم فإنو يستوعب السابع من عمره
 التعميمة جيدا.

 تقديم الحالة الرابعة:

أفراد، حيث تحتل  1سنوات من عمرىا، وتنتمي الى عائمة مكونة من  9تبمغ الطفمة لينا 
سنة، أثناء الحمل بمغ  82سنة، وسن الأم  11المرتبة الثالثة بين أخواتيا، يبمغ سن الأب 

سنة، وكان الحمل غير مرغوب فيو، أما الولادة فكانت عادية وفي أوانيا. تم  04سن الأم 
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الولادة من طرف الأم، وتم تشخيص الحالة من طرف وذ الصبغي عند الشذالكشف عن 
أشير  54طبيب الأطفال وطبيب الأعصاب، وبالنسبة لمتطور المغوي ظيرت المناغاة في 

 8الأولى، والكممات الأولى ظيرت في السنة الثانية، أما تركيب الكممات فكان في سن 
 سنوات.

 تقديم الحالة الخامسة:

أفراد، وىي الأخيرة  1عائمة مكونة من  إلىسنة من عمرىا، وتنتمي  55تبمغ ياسمين 
سنة، كان الحمل مرغوبا فيو، وكان  88سنة، وعمر الأم  11بين أخواتيا، يبمغ عمر الأب 

سنة عند حمميا، لكنيا كانت تعاني من داء السكري، وفيما يخص الولادة  09عمر الأم يبمغ 
أشير بعد الولادة من طرف  0بعد عن الشذوذ الصبغي تم الكشف  .كانت قيصرية في أوانيا

طبيب الأطفال، بدأت الطفمة تتحكم في وضعية رأسيا في الشير السابع، واكتسبت المشي 
شير من عمرىا. ظيرت الكممات الأولى في السنة الأولى من العمر، أما تركيب  54في 

 تفيم جيدا التعميمة.  الكممات ظير في السنة الرابعة، وبالنسبة لمفيم فإن الطفمة

 الأدوات المستخدمة في الدّراسة:  -5

 اختبار رسم رجل: -5-1

، وىو من أشير الاختبارات 5960سنة  "فمورانس جدانوف"يعد اختبار رسم رجل من إعداد 
التي اىتمت بقياس الذّكاء لدى الأطفال، حيث يطمب منيم رسم رجلا، ثم يتم تقدير العمل 

 العقمي ونسبة الذّكاء لدييم.

 كيفية تطبيق الاختبار: -5-1-1

يطبق الاختبار في حالة الأطفال المعاقين ذىنيا بصورة فردية، حتى يتمكن الفاحص من 
 أيّ غموض في الرسم. توضيحض الأسئمة والاستفساراتمطرح بع
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تجنب وضع افتراضات أو إعطاء لمطّفل إيحاءات تؤثر عمى إجاباتو لضمان مصداقية  -
 الاختبار.

تقديم الأدوات اللّازمة لمطّفل التي تتمثل في: قمم الرّصاص، ورقة بيضاء، ورقة بيضاء،  -
 طح ألمس.مبراة، ممحاة، بالإضافة إلى طاولة، ذات س

 .الاختباردقيقة لإتمام  51 إلى 1منح لمطفل مدّة من  -

 التعميمة: -5-1-2

خذ الوقت الكافي وابذل ما تستطيع من جيد وارسم بدقة أحسن صورة رجل يمكنك أن 
 ترسميا، بحيث عميك أن ترسم كل تفاصيل الرجل، وليس مجرد الرأس والكتف.

 التنقيط: -5-1-3

(، وتعطى 15نقطة واحدة لكل عنصر يحاول الطّفل رسمو من بين العناصر ) تعطى -
 نقطة الصفر لكل عنصر لم يرسمو.

 تجمع الدّرجات وتحوّل إلى العمر العقمي المقابل ليا. -

 ( الآتية:15يتم التصحيح حسب الخطوات ) تصحيح الاختبار:-5-1-4

 التنقيط العناصر التنقيط العناصر

  ت راحة اليد متميزة وواضحةإذا كان -12  وجود الرأس -5

  ظيور مفصل الكوع -14  الساقين -1

  ظيور مفصل الركبة أو مفصمي القدم -19  وجود الذراعين -0
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  تناسب حجم الرأس مع الجسم -01  وجود الجذع -8

إذا كان طول الجذع  -1
 أطول من العرض

  تناسب طول الذراعين من الجذع -05 

تناسب طول الساقين بحيث تكون  -01  الكتفين بوضوحظيور  -6
 أطول من الجذع

 

 اتصالإذا كان  -2
الذراعين والساقين في 

 الأماكن الصحيحة

  تناسب حجم القدمين -00 

إذا كان اتصال  -4
الذراعين والساقين بالجذع 

 بوضوح

  وجود الذراعين والساقين من بعدين -08 

  كعب القدمينظيور  -01  وجود الرقبة -9

تمشي خطوط الرقبة  -51
 مع الرأس والجذع

  التّوافق الحركي لخطوط الرسم -06 

وجود أحد العينين أو  -55
 كلاىما

  ظيور الحركة في خطوط الرسم -02 

ظيور خطوط الرأس وتوافق حدودىا  -04  وجود الأنف  -51
 مع الرقبة

 

  لمجذع(التناسق العضوي )الحركي  -09  وجود الفم -50
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وجود الأنف والفم  -58
والشفتين )وجود الأنف والفم 

 عن بعدييما(

التوافق العضوي لخطوط الذّراعين  -81 
 والساقين

 

وضوح مقطع الرأس في أماكنيا  -85  وجود فتحتي الأنف -51
 صحيحةال

 

  وجود الأثنين -81  وجود الشعر -56

وضوح وجود الشعر  -52
 حول الرأس، عمى جانبيو

  إذا كانت الأذنين في مكانيما الصحيح  -80 

وجود حاجب )رموش العين، تفاصيل  -88  وجود الملابس -54
 العين(

 

تغطية الملابس  -59
 لمجسم وعدم الشفافية

  وجود حدقة العين -81 

ظيور تفاصيل  -11
الملابس بحيث تكون أكثر 

 من مجرد قطعتين 

كان شكل العين صحيحا )طوليا  إذا -86 
 أكبر من عرضيا(

 

إذا كانت الملابس  -15
 كاممة تماما وواضحة

 

 ظيور الذقن ووضوح تفاصيميا -82 

 

 

  بروز الذقن ووضوح تفاصيميا -84  وجود لباس كامل -11
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  المممح )يكون لمرسم شكل رجل( -89  وجود الأصابع -10

إذا كان عدد  -18
 الأصابع صحيحا

  النظر )شكل العين يوحي بمعنى( -11 

إذا كانت تفاصيل  -11
 الأصابع واضحة

  خيال، طيف، ظل، تنبيو -15 

إذا كانت وضعية  -16
 الإبيام متميزة وواضحة

  

 

 :الاختباركيفية تحميل نتائج  -5-1-5

لتحميل نتائج الاختبار نعتمد عمى حساب نسبة الذكاء بحساب حاصل العمر العقمي 
 .(511)بالأشير( عمى العمر الزمني )بالأشير( في )

معامل الذكاء  
العمر العقلي

العمر الزمني
     

  العمر الزمني: ىو عمر الطفل بالأشير، بمعنى الفرق بين تاريخ ميلاد الطّفل وتاريخ
 وذلك بالأشير. الاختبارإجراء 
  العمر العقمي: وىو تحويل عدد النقاط الخام المتحصل عمييا من تنقيط الرسم الى

أشير، وىذا حسب  6سنوات و 0( شيرا، أي 81نقطة وتقابميا ) 1أشير، مع البدء بـ 
، إذ تعطى نقطة لكل "فمورانس جدانوف"الطريقة الأمريكية لقياس العمر العقمي بطريقة 

(، وتعطى نقطة الصفر لكل عنصر لم 15العناصر )عنصر يحاول الطفل رسمو من بين 
 يرسمو.
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العمر العقمي 
 بالسنوات

2 3 4 5 6 7 8 01 00 01 02 03 04 

النقاط 
 الخام

1 5 01 03 07 11 15 21 23 27 31 35 41 

 الحمقة الفونولوجية: اختبار -5-2

في إطار إعداد  "لعجال ياسين"من طرف الباحث  1151تم تكييفو في سنة  الاختبارىذا 
مذكرة لنيل شيادة الدكتوراه، تحت عنوان " العلاقة بين الوعي الفونولوجي وذاكرة العمل 
 الفونولوجية وعسر القراءة الفونولوجية، مع بناء برنامج علاجي بيداغوجي لعسر القراءة

 سنة،55 إلى 4الفونولوجية". وىو اختبار فردي موجو لأطفال يتراوح معدل أعمارىم بين 
تقييم الحمقة الفونولوجية بقياس قدرة  إلىويطبق عمى الأطفال العاديين والمرضى، وييدف 

 الطفل عمى حفظ المعمومات المّفظية والفونولوجية، وذلك من خلال سعة الحفظ.

 :الاختبارالهدف من  -5-2-1

العمل،  ىو تقييم وتشخيص عمل ونشاط الحمقة عمى مستوى ذاكرة الاختبارالغاية من ىذا 
الفونولوجي  زنخالمعمى مركبين ىامين ىما (Baddeley)لي دوالتي تشمل حسب نموذج با

 والمعالج الصوتي )أو التسميع الذاتي تحت الصوتي(.

 كيفية تطبيق الاختبار: -5-2-2

 ود وىي كالتالي:بنىذا الاختبار يحتوي عمى ستة 

 ؛)ذاكرة الأرقام( اليمين أو مباشرد تكرار الأرقام من بن -5

 ؛ليسار أو معكوسة )ذاكرة الأرقام(د تكرار الأرقام من ابن -1
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 ؛اليمين أو مباشر )ذاكرة المقاطع(د تكرار المقاطع أو أشباه الكممات من بن -0

 ؛لى الأسفل(ذاكرة الكممات من خلال الصور )من اليمين إلى اليسار ثم من الأعمى إ -8

 ؛مين أو مباشر )ذاكرة الكممات(اليد تكرار الكممات من بن -1

 .نبد تكرار الفونيمات )ذاكرة الفونيمات( -6

 دين متتاليين.بنل 1إجابتين خاطئتين أي علامتين سنتوقف بعد  ملاحظة:

 نبد تكرار الأرقام من اليمين أو مباشر )ذاكرة الأرقام(: -5-2-2-1

 د عمى سلاسل من الأرقام.بنيحتوي ىذا ال

 التعميمة: 

نعرض عمى الطّفل سمسمة من الأرقام، ونطمب منو الإصغاء جيّدا، وبعد إنتيائنا من نطق 
الأرقام نطمب من الطفل إعادة تكرارىا ممتزما بالتّرتيب التسمسمي، وعرض الأرقام عمى الطفل 
يكون بطريقة تدريجية أي واحد تموى الأخرى، نبدأ بسمسمة تتكون من رقمين، الى غاية 

 مسمة تتكون من سبعة أرقام، والتعميمة تكون عمى النحو التالي:س إلىالوصول 

 ." سأقول لك أرقام، أصغي جيّدا، وعندما انتيي ستعيدىا بدقة مثمي"

"Rajaḥanqulekarqambitartibasmɛniamliḥuwkinkamelraḥatɛawdhakima ana." 

"Tura ad ak-id-inniɣkra n imḍanen, sled mliḥ, mi ten-selkeɣadasen-id-

tɛawdeḍakken i ten-id-nniɣ." 

 د تكرار الأرقام من اليسار أو معكوسة )ذاكرة الأرقام(:بن -5-2-2-2

 د عمى سلاسل من الأرقام.يحتوي ىذا البن

 



 الفصل الخامس :                                                                    منهجية الدراسة
 

144 

 

 التعميمة: 

نعرض عمى الطفل سمسمة من الأرقام بالترتيب التسمسمي، ونطمب منو الإصغاء جيّدا، وبعد 
اليمين أي معكوسة،  إلىانتيائنا من نطق الأرقام، نطمب من الطفل إعادة تكرارىا من اليسار 

وعرض الأرقام عمى الطفل يكون بطريقة تدريجية، أي واحدة تموى الأخرى، نبدأ بسمسمة من 
كون عمى النحو سمسمة تتكون من سبعة أرقام والتعميمة ت إلىغاية الوصول  ىإلرقمين، 
 التالي:

 ؛" في ىذه المرة سأقول لك أرقام، لكن عندما انتيي منيا ستعيدىا معكوسة"

 .(4-1تظر منك أن تجيب أن 1 -4عندما أقول لك )

"Fihadialmararajaḥanqulekarqambasaḥnatlabmanakatɛawdhabiɛakstartibha" 

(Matala: Kianqulek 8-2 rani nastanafiktqulli 2-8). 

"Tikkelt-agi ad ak-id-inniɣkra n imḍanenmaca mi ten-selkeɣ ad tent-id-

tinniḍseguneggaruɣerumezwaru  " (Amedya: Mi ara ak-id-inniɣ 8-2 kečč ad d-

tinniḍ 2-8). 

مقاطع أو أشباه الكممات من اليمين أي ترتيب مباشر )ذاكرة د تكرار البن -5-2-2-3
 المقاطع(:

 عمى سلاسل من المقاطع أو أشباه الكممات. بنديحتوى ىذا ال

نعرض عمى الطفل مجموعة من المقاطع أو أشباه الكممات، ونطمب من  التعميمة:
الطفل الإصغاء جيّدا، وبعد انتيائنا من نطق المقاطع أو أشباه الكممات، نطمب من الطفل 
إعادة تكرارىا ممتزما بالترتيب التسمسمي. وعرض المقاطع أو أشباه الكممات عمى الطفل يكون 

الأخرى، تبدأ بسمسمة تتكون من مقطعين أو شبو كممتين إلى أي واحدة تموى بطريقة تدريجية 
غاية الوصول إلى سمسمة من سبعة مقاطع أو أشباه الكممات والتعميمة تكون عمى النحو 



 الفصل الخامس :                                                                    منهجية الدراسة
 

145 

 

جيّدا، وعندما انتيي ستعيدىا مثمي  أصغيالتالي: " في ىذه المرة سأقول لك مقاطع، 
 .بالترتيب"

"Fihadialmararajaḥanqulekmaqatiɛbitartibasmaɛniamliḥuwkinkemelraḥatɛawdha

kima ana". 

"Tikkelt-agi ad ak-id-inniɣtiseddarin s nnuba, sledmliḥ, mi tent-selkeɣ ad asent-

id-tɛawdeḍakken i tent-id-nniɣ". 

د ذاكرة الكممات من خلال الصور )من اليمين إلى اليسار ثم الأعمى إلى بن -5-2-2-4
 الأسفل(:

 صور. 4د عمى ىذا البنيحتوي 

 التعميمة:

ثانية )زمن الحفظ  01ثانية وبعد  01 إلى 11صور لمدة تتراوح بين  4نعرض عمى الطفل 
الصور بالترتيب من اليمين إلى اليسار أسماء  إعطائناأو زمن رد الفعل(، نطمب من الطفل 

 ومن الأعمى نحو الأسفل ترتيبا تسمسميا.

 إلييا جيّدا، ثم ستقول لي ماذا رأيت"" سأعرض عميك صورا، أنظر 

"Fihadialmararajaḥnaɛruḍaɛlikṣuwar, shufhaamliḥumbaɛdrajaḥatqoliwashshuft". 

"Tikkelt-agi ad ak-id-sekneɣkra n tugniwin, wali-tentmliḥsakininni-iyi-d acu i 

twalaḍ". 

 )ذاكرة الكممات(:د تكرار الكممات من اليمين أي ترتيب مباشر بن -5-2-2-5

 د عمى سلاسل من الكممات.يحتوي ىذا البن
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 التعميمة:

نعرض عمى الطفل مجموعة من الكممات، ونطمب من الطفل الإصغاء جيدا، وبعد انتيائنا 
من نطق الكممات، نطمب من الطفل إعادة تكرارىا، وعرض الكممات عمى الطفل يكون 

غاية الوصول  إلىبطريقة تدريجية، أي واحدة تنوى الأخرى، نبدأ بسمسمة تتكون من كممتين 
 كممات. ةثمانيسمسمة تتكون من  إلى

 أصغي جيّدا، وعندما أنتيي ستعيدىا مثمي بالتّرتيب"" في ىذه المرّة، سأقول لك كممات، 

"Fihadialmararajaḥanqulekkalimatbitartibasmɛniamliḥuwkinkamelraḥatɛawdhak

ima ana". 

"Tikkelt-agi ad ak-id-inniɣkra n wawalen, sledmliḥ mi ten-selkeɣ ad asen-id-

tɛawdeḍamnekk". 

 :(د تكرار الفونيمات أحادية المقطع )ذاكرة الفونيمات الحركات والصوامتبن -5-2-2-6

 د عمى مجموعة من الفونيمات.يحتوي ىذا البن

 : التعميمة

نعرض عمى الطفل مجموعة من الفونيمات، ونطمب من الطفل الإصغاء جيدا، وبعد انتيائنا 
، نطمب من الطفل إعادة تكرارىا ممتزما بالترتيب التسمسمي، وعرض من نطق الفونيمات

الفونيمات عمى الطفل يكون بطريقة تدريجية أي واحدة تموى الأخرى، نبدأ بسمسمة تتكون من 
 فونمين إلى غاية الوصول إلى سمسمة تتكون من ثمانية فونيمات.

فونيمات بالتّرتيب، وعندما أنتيي  والتعميمة ستكون عمى النحو التالي: "ىذه المرّة سأقول لك
 (14-15،ص 1151،ياسين).   ستعيدىا بدقة مثمي"

"Fihadialmararajaḥanqulekfunimatbitartibasmaɛniamliḥuwkinkamelraḥatɛawdha

kima ana". 
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"Tikkelt-agi ad ak-id-inniɣ funimat, sledmliḥ mi selkeɣ ad asent-id-

tɛawdeḍamnekk". 
 توقيت اختيار الحمقة الفونولوجية: -5-2-3

المدة الزمنية الخاصة بكل سمسمة )مثلا تكرار سمسمة أرقام تتكون من رقمين( تتراوح ما بين 
 ثانية )زمن الحفظ أو زمن رد الفعل(. 01الى  11
 تنقيط اختبار الحمقة الفونولوجية: -5-2-4

للإجابة الصحيحة، مع حساب عدد ( 5( للإجابة الخاطئة وعلامة )1نعطي علامة )
السلاسل التي يذكرىا الطفل لمتعرّف عمى مدى سعة الذاكرة المّفظية أو الفونولوجية لمطفل، 
أما فيما يخص تذكر الصور حسب الترتيب التسمسمي تمنح نقطة لكل إجابة صحيحة مع 

 .(10ص،1151،ياسينذ بعين الاعتبار التسمسمي. )أخ
 :O52الفهم الشفهي  اختبار -5-3

بفرنسا، وبالضبط  5942من طرف الباحث عبد الحميد خمسي سنة  الاختبارصمم ىذا 
 بمركز عمم النفس التّطبيقي بباريس.

 :الاختبارالهدف من  -5-3-1
لىييدف ىذا  الكشف عن استراتيجيات الفيم الشفيي المستعمل من طرف الأطفال  الاختبارا 

الأمر بالفيم في الصغار، ىذه الإستراتيجيات لا تتعدى بفيم المقروء فقط، بل يتعمق 
ة، والنحوية التي تؤدي الصرفيالوضعية الشفيية، وذلك باستعمال الاستراتيجيات المعجمية، 

 قد منيا، وىي الإستراتيجية القصصية.بدورىا إلى الوصول إلى استراتيجيات أع
 مبدأ الاختبار: -5-3-2

اكتسبيا الطفل في المدرسة  التيحادثة والإجابة لا تتقيّد بالصفحة  11عمى  الاختباريحتوي 
نما تسمح بالكشف والتعرف عمى المكتسبات القاعدية التي تحصل في سن مبكرة  فقط وا 

ذ كانت مبنية عمى قاعدة أساسية، ومن ىذا يمكن والتي يتم بعد ذلك تطويرىا في المدرسة، إ
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الكشف عن الإستراتيجيات التي يستعمميا الطفل من أجل فيم حادثة في الوضعية بالتعيين 
 : الاختبارفي ىذا  ىانجد عمى الصورة، وأىم الاستراتيجيات التي

 ؛الإستراتيجية المعجمية -

 ؛الإستراتيجية الصرفية، النحوية -

 ؛القصصية الإستراتيجية -

الإستراتيجية الكمية، والتي تسمح بالتعرف عمى سموك الطفل في حالة الإجابة الصحيحة  -
 والخاصة، وتنقسم ىي الأخرى إلى:

 ؛سموك المواظبة -

 ؛سموك تغيير التعيين -

 ؛سموك التصحيح الذاتي -

  عمى قبل القيام بتطبيق الاختبار لابد التأكد من أن الطفل يفيم ما معنى التعيين
 الصورة.
  صور، وىناك 8الاختبار يحتوي عمى حادثة موزعة عمى لوحة، كل لوحة تحوي

بعض الموحات تستعمل أكثر من مرة، أي لوحة واحدة يمكن أن تتضمن حادثتين في وقت 
 واحد، وتنقسم المّوحات إلى ثلاثة أجزاء: 

ح باختبار لوحة تسم 52عمى  حادثة موزعة 58يحتوي ىذا الجزء عمى الجزء الأول: 
، ومن أىم الموحات التي نجدىا في Lالإستراتيجية المعجمية، والتي يرمز ليا بـ 

الإستراتيجيات المعجمية ىو: الموحة الأولى، الثانية، الثالثة، الرابعة، الخامسة، السابعة، 
العاشرة، الحادية عشر والثالثة عشر، السادس عشر، العشرين، الثالثة والعشرين، الخامسة 
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والعشرين، والثامنة والعشرين، يجدر بنا الإشارة إلى أن عدد الحادثات لا يتوافق مع عدد 
م ÷أن ىناك لوحات تمثل حادثتين مختمفتين في نفس الوقت، من أ إلىالمّوحات، وىذا راجع 

 المّوحات: الثانية، الثالثة، كما ىو موضح في المخطط التالي:

 البنت تجري الرجل واقف
 الولد واقف الولد يجري

  -(3)الموحة  –بند من بنود الإستراتيجية المعجمية 

لوحة، يسمح لنا ىذا الجزء  52حادثة موزعين عمى  10يحتوي ىذا الجزء عمى  الجزءالثاني:
أىم المّوحات التي نجدىا ومن  .M.sباختيار الإستراتيجية الصرفية النحوية، والتي يرمز ليا 

في ىذه الإستراتيجية ىي المّوحة الرابعة، الخامسة، السابعة، الثالثة عشر، الرابعة عشر، 
السادسة عشر، السابعة عشر، الثامنة عشر، التاسعة عشر، الواحدة والعشرون، الثانية 

ة والعشرون، والعشرون، الثالثة والعشرون، الخامسة والعشرون، السادسة والعشرون، التاسع
 والموحة والثلاثين، ونذكر أن ىناك لوحات تمثل حادثتين في نفس الوقت. 

وىذا لاستعمال تعتبر ىذه الإستراتيجية أصعب من الإستراتيجية السابقة )المعجمية(، 
 ر...متغيرات الصرف والنحو مثل: حروف الجر، الضمائ

  Métalinguistiquesدراتو المّسانية ، ما يسمح لمطّفل بتنشيط قالمّوحات ىذا ما يظير في كل

 وبالتالي تمكنو من اختيار صورة عن الأخرى، المثال الثاني يوضح أحد بنود الإستراتيجية:

 الولد والبنت ينظران في السماء الولد والبنت يتصافحان
البنت تنظر الى الولد الذي يحمل  الولدين يسممان اليدية لمبنت.

 زىرة في يده
 -(22الموحة )–بند من بنود الإستراتيجية الصرفية، النحوية 
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 لوحة أي لكل حادثة لوحة. 51حادثة موزعة عمى  51يحتوي عمى  الجزء الثالث:

، أىم الموحات C( باختيار ىذه الإستراتيجية القصصية التي يرمز ليا ب 0يسمح لنا الجزء )
 التي نجدىا في ىذه الإستراتيجية ىي:

سة، التاسعة، العاشرة، الحادية عشر، والعشرون، الثامنة والعشرون، التاسعة الموحة الساد
 والعشرون.

يعتبر ىذا الجزء لأعقد من سابقيو، وىذا التنوع لبيانات المسانية وكذا التشابو بين حادثة 
 وأخرى، يوضح الشكل أحد بنود ىذه الإستراتيجية:

 البنت تغسل لمولد الولد يمعب بالباخرة في الماء
 لابنتياالأم تغسل  الولد يغسل لمبنت 

  -(12الموحة )–بند من بنود الإستراتيجية القصصية 

 :O52الاختبار أدوات -5-3-3

 الاختبارمن الأدوات التالية:يتكون 

 دفتر يحتوي أىم الخطوات التي يجب إتباعيا لتطبيق الاختبار. -

 لوحة(. 11دفتر ثاني يجمع كل لوحات الاختبار ) -

ورقة التنقيط التي يتم من خلاليا تسجيل إجابات الطفل الخاصة بكل إستراتيجية، وىي  -
 عبارة عن ورقة مزدوجة.

قواعد حساب النقاط  إلىالصفحة الأولى تحتوي عمى معمومات خاصة بالطفل، إضافة  -
 المحصل عمييا ومخطط يعكس مستوى الفيم الشفيي لكل حالة.
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محادثة الموزعة عمى مختمف  11جد فييما الجمل الخاصة ب الصفحة الثانية والثالثة تو  -
 أعمدة، يتم تسجيل في كل عمود العلامة المناسبة. 2 إلىالإستراتيجيات، وىي مقسمة 

 ( العمود الأولL( والعمود الثاني ،)M.s( والعمود الثالث ،)C:) 

 .إستراتيجيةيتم فييم تسجيل الإجابة الخاصة بالتعيين الأول لكل 

 العمود ( الرابعD2يتم فيو تسجيل الإج :)كان  ابات الخاصة بالتعيين الثاني، إذ
 التعيين خاطئ في الأول.

 ( العمود الخامسPيتم فيو تسجيل الإجاب :)كانت  ات بعد التعيين الأول والثاني، إذ
 .الإجابات خاطئة في الحالتين

 ( :العمود السادسAD1( والعمود )AD2يتم فييا تسجيل الإجابات ف ) ي حالة ما إذا
 تعيين الصورة لا يتوافق مع المطموب من طرف الفاحص.

 التعميمة: 

يجب عمى الفاحص أن يتأكد في البداية في فيم الطفل لمعنى التعيين عمى الموحة التي 
الموجودة في البداية تستعمل لمتدريب وتقدم لمطفل  1صور، وليذا فالموحة  8تحوي عمى 

تقوم بمعبة، أنا سأقوم بقراءة جممة وأنت عميك أن تشير لمصورة عمى النحو التالي: "سوف 
 التي تتناسب مع الجممة". مثال: أرني صورة " البنت الصغيرة".

 يجب أن تعطي التعميمة بصوت عال دون إصرار ودون تغيير في حدة الصوت.

 التنقيط:

ع العلامة أمام نعطي علامة )+( في حالة إجابة الطفل الصحيحة في التعيين الأول، وتوض
 (، وىذا حسب كل إستراتيجية.C, M-s, Lإحدى الخانات )
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أما في حالة الإجابة الخاطئة، يتم وضع رقم الصورة التي أشار إلأييا الطفل في الخانة 
 المناسبة.

إذ أخفق الطفل في التعيين الأول، نعطي لو فرصة ثانية، ويتم تدوين العلامة في الخانة 
D2ين الثاني.، وىي خاصة بالتعي 

السبعة، ويتم في المرحمة الأولى يكفي حساب عدد العلامات )+( الموجودة داخل الأعمدة 
 ,Lوضع النتيجة النيائية في أسفل الورقة، وىذا تحت كل عمود حسب الترتيب التالي: 

M.s, C , D2 , DA1, DA2. 

 ىي حصيمة جمع النقاط للأعمدة الثلاث وفق القانون التالي: :N1النقطة 

N1= L + M.s + C 
 

( D2( بالإضافة إلى النقطة )N1الحصول عمييا انطلاقا من النقطة ) يمكن: 2Nالنقطة 
 المحصل عمييا من خلال التعيين الثاني، ثم بعد ذلك يتم تطبيق القانون التالي:

  N2 = N1 + D2 
 

يتم الحصول عمييا بجمع كل العلامات المحصل عمييا في العمود الخاص  (:Pالنقطة )
 بيا، ليطبق بعد ذلك القانون التالي:

P =Ʃ P 
      52 – n1 
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( الخاصة N2( ،)N1يتم حساب ىذه النقطة انطلاقا من النقطتين ) (:A-Cالنقطة )
 بالتعيين الأول والثاني، يتم بعد ذلك تطبيق القانون التالي:

 

 

 بتطبيق القانون التالي: P( ونقطة A+Cيتم حسابيا انطلاقا من نقطة ) (:C.Dالنقطة )

C – D = 100 – A – C - P  
 

وانطلاقا من كل ىذه النقاط المحسوبة يمكن التوصل إلى التعرف عمى الإستراتيجيات التي 
السموك الذي يسمكو الطفل اتجاه ىذه يستعمميا الطفل لفيم الحادثة، وكذا التعرف عمى 

الحادثات سواء كانت الإجابات صحيحة أم خاطئة، ولمحصول عمى كل ىذه المعمومات 
 يوجد في ورقة التنقيط منحتين:

جود في الورقة الأولى من ورقة التنقيط يسمح بالتعرف عمى مستوى المنحنى الأول المو  -
 .N1و  N2الفيم عند الطفل، انطلاقا من النقطتين 

المنحنى الثاني الموجود في الورقة الأخيرة دائما من ورقة التنقيط يسمح من التحقيق من  -
 تجانس النتائج، وكذا التأكد من أن الطفل متموضع في المنطقة العادية.

 طريقة العمل والتعميمة:

أما التعميمة قمنا بإتباع طريقة لتطبيق الاختبار، وىي الطريقة الفردية في الفترة الصباحية، 
فقد كانت نفس التعميمة لمطفل بقولنا: "سأقرأ عميك جممة، وما عميك إلا الاستماع جيدا، وأن 

 تضع أصبعك عمى الصورة التي تتوافق مع الجممة".
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 الإحصائية:  لأساليبا -5-4

 مصداقية لإعطاء وىذا حصائية،الدراسة الإ إلى المجوء ارتأينا نفييا أو فرضيتنا لإثبات

تأثير الحمقة الفونولوجية عمى فيم و إنتاج المغة الشفيية  إيجاد في والمتمثمة  ىذهلدراستنا 
 و ىوSPSSفاعتمدنا عمى البرنامج الإحصائي لدى الأطفال الحاممين لمتلازمة داون، 

يستخدم في البحوث العممية الاجتماعية لتحميل البيانات و استقرائيا و معالجتياو برنامج 
المحسوبة  1)اختبار كاي مربع(، ثم مقارنة كا 1النتائج. و قمنا باستخدام اختبار كااستخراج 

المجدولة، فإننا نقبل  1من قيمة كا أصغر المحسوبة 1بالمجدولة، فعندما تكون قيمة كا
 الفرضية التي تثبت وجود تأثير بين المتغيرين تحت الدّراسة. 

 ميدانيا:  الاختبارات كيفية تطبيق -6

تم تطبيق الاختبارات في مكتب الأخصائية الأرطوفونية، و ذلك بتوفير كل الشروط 

المناسبة، حيث تم التطبيق في جو مناسب و ىادئ، كما أنّ الأخصائية لم تبخل عمينا 

خاصة في التعامل  الاختباراتأثناء تطبيق  واجيناىابمساعداتيا فيما يخص الصعوبات التي 

وع في العمل مع الحالة، دردشنا مع الطفل لتخفيف التوتر عنو، و و قبل الشر   مع الأطفال.

لكن لم نتمكن من تطبيق كل الاختبارات في نفس الحصة، حيث طبقنا الاختبار الأول 

)اختبار رسم الرجل(  في الحصة الأولى مع كل حالة، و قدمنا لمطفل الأدوات المناسبة من 

ت المناسب، أما بالنسبة للاختبار الثاني ورقة بيضاء و قمم الرصاص و منحنا لو الوق

)الحمقة الفونولوجية(، طبقناه في الحصة الثانية  و ذلك نظرا لموقت الذي يحتاجو الطفل 

 لمتذكر. أما الاختبار الثالث فتم تطبيقو مع الاختبار الثاني في نفس الحصة.    
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 صعوبات الدراسة:  -7

 في إجراء الدّراسة الميدانية كأيّ بحث عممي و منيا و الصعوبات واجينا العديد من الحواجز
 : ما يمي نذكر

  ضيق الوقت؛ 
 فيروس كرونا المستجد"؛ انتشارخاصة مع مكان لإجراء الدّراسة؛  يجادصعوبة إ" 
  سنة؛  55إلى  4صعوبة إيجاد مجموعة الدّراسة التي تتراوح عمرىا ما بين 
 .رفض بعض الحالات التعامل معنا 
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 خلاصة الفصل 

المنيجية لمدراسة الواجب جميع الإجراءات من حيث ىذا الفصل، نكون قد تطرقنا إلى 
إتباعيا، فقد تعرضنا إلى المنيج المتبع )دراسة حالة(، ثمّ شرحنا مواصفات مجموعة الدّراسة 

إلى وصفنا للأدوات المستعممة و كذلك الأساليب  ةو قدّمناىا بكل تفاصيميا، بالإضاف
حددنا الصعوبات ية إجرائنا لمدراسة في الميدان ثمّ حصائية المناسبة، و بعدىا قدّمنا كيفالإ

التي واجيناىا أثناء القيام بالدّراسة. و في الأخير توصمنا إلى نتائج و التي سنقوم بعرضيا 
 في الفصل الموالي بأكثر تفصيلا.  

 

 

 

 

 

 

 



  
 الفصل السادس

 
 



 الفصل السادس: عرض و تحليل و مناقشة النتائج

 تمهيد الفصل

 .مكل حالة من الحالات الخمسةعرض و تحميل نتائجالاختبارات-1

لاختبار الحمقة الفونولوجية و اختبار الفهم لمنتائج الكمية العامة المناقشة  -2
 .لمحالات الخمسة  الشفهي

 نتائج المعالجة الإحصائية.عرض -3

 الاستنتاج العام.   -4
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 تمهيد الفصل

عمى الإطار النظري إلييا الدّراسة الحالية، و بناء  من النتائج التي توصمت طلاقاان
حمل و نفسّر نتائج الدّراسة و الذي تقدمو، سنحاول في ىذا الفصل أن نعرض و ن

 استنتاج عام لمنتائج. لك المعالجة الإحصائية لفرضية الدّراسة، ثم ننتيي بتقديم كذ

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 الفصل السادس :                                                   عرض و تحميل و مناقشة النتائج
 

160 

 

 عرض و تحميل نتائج الإختبارات لكلّ حالة من الحالات الخمسة:  -1

 لمحالة الأولى: الاختباراتعرض وتحميل نتائج -1-1

، وىو تمميذ في المدرسة 2011فيفري من سنة  24سنوات من عمره، ولد في 9يبمغ "يونس" 
درسي والميني الخاصة بالأطفال المصابين بعرض داون التابعة لمجمعية الوطنية للإدماج الم

لممصابين بالتريزوميا، وبعد تطبيق الاختبارات عميو )اختبار رسم رجل، اختبار الحمقة 
 النتائج التالية: إلىالفونولوجية واختبار الفيم الشفيي(، توصمنا 

 عرض وتحميل نتائج اختبار رسم رجل: -1-1-1

 51 من مجموع نقاط 9يونس"، تحصل عمى بعد تحميل نتائج اختبار رسم رجل لمطفل "
 سنوات حسب الطريقة الأمريكية لقياس الذكاء. 5نقطة، ما يقابمو 

سنوات،  9سنوات، بعمر زمني مقدر بـ  5ومنو نستنتج أن العمر العقمي لمطفل يونس ىو 
، وحسب تصنيف درجات التخمف QI=55,55وبذلك نحصل عمى درجة ذكاء تقدر بـ 

 تخمف العقمي البسيط.العقمي لاختبار رسم رجل فيي تصنف ضمن ال

 اختبار الحمقة الفونولوجية: عرض وتحميل نتائج -1-1-2

بعد تطبيق اختبار الحمقة الفونولوجية عمى الطفل يونس، تم التحصل عمى النتائج المبنية في 
 الجدول الموالي:
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 (: يمثل نتائج اختبار الحمقة الفونولوجية لمحالة الأولى "يونس".4جدول رقم )

 اختبار الحمقة الفونولوجية بنود 

د ذاكرة بن السلاسل
الأرقان من 
اليمين أو 

 مباشرة

ذ ذاكرة بن
الأرقام من 
اليسار أو 
 معكوسة

د ذاكرة بن
أو تكرار 
الكممات 

من اليمين 
 أو مباشرة

د ذاكرة بن
أو تكرار 
الكممات 

من اليمين 
 أو مباشرة

ذ ذاكرة بن
أو تكرار 
 الفونيمات

د تكرار بن
 الصور

 1 1 1 1 1 1 الأولى

 0 1 1 1 1 1 الثانية

 1 1 1 1 1 1 الثالثة

 1 0 0 0 1 0 الرابعة

 1 0 0 0 0 0 الخامسة

 1 0 0 0 0 0 السادسة

 1 0 0 0 0 0 السابعة

 1      الثامنة

 7/8 3/7 3/7 3/7 4/7 3/7 المجموع

 22/43                                                  المجموع الكمي 
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ل الأولى، الثانية والثالثة نلاحظ من خلال الجدول أن الطفل "يونس" تمكن من إعادة السلاس
بند تكرار  د تكرار المقاطع أو أشباه الكممات، وكذلكمن بند تكرار الأرقام من اليمين، وبن

نقاط  7نقاط من  3الفونيمات، أي تحصل في كل نبد عمى د تكرار الكممات من اليمين وبن
د تكرار الأرقام من اليسار، استطاع إعادة كل السلاسل،الأولى، (، أما فيما يخص بن3/7)

د تكرار نبسبة ل(، أما بالنّ 4/7نقاط ) 7من  نقاط 4ل عمى ابعة، أي تحصّ الثة، الرّ انية، الثّ الثّ 
ن من ورة الثانية، حيث أنو لم يتمكّ الصّ  ما عدىور ن من تسمية كل الصّ ، فتمكّ ورالصّ 

ة لاختبار (، أما فيما يخص النتيجة الكميّ 7/8) 8نقاط من  7ل عمى سميتيا، أي تحصّ ت

 (.22/43نقطة ) 43نقطة من  22ل عمى الحمقة الفونولوجية لمطفل يونس فقد تحصّ 

 عرض وتحميل نتائج اختبار الفهم الشفهي: -1-1-3

نة في منا عمى النتائج المبيّ عمى الطفل "يونس" تحصّ  O52تطبيق اختبار الفيم الشفيي  بعد
 ( 05رقم) الجدول التالي:

 .لمحالة الأولى "يونس" 52Oل نتائج اختبار الفهم الشفهي : يمثّ (5)جدول رقم

O52 L M-S C N1 N2 N2 P A-C C-D DA
1 

DA2 

 07 02 21 70 09 44 19 25 07 10 08 يونس
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 ملاحظة:

L   الإستراتيجية المعجمية :M-Sالإستراتيجية الصرفية النحوية : 

Cالإستراتيجية القصصية :N1الفيم الفوري : 

N2                                 الفيم الكمي :DA1 ّاذة في التقديم الأول: الإجابة الش 

D2                                    التقديم الثاني :P :إستراتيجية المواظبة عمى الخطأ 

DA2 ّاذة في التقديم الثاني: الإجابة الش 

A-Cإستراتيجية التصحيح الذاتي : 

ل في مستوى الفيم الفوري عمى ح لنا من خلال الجدول لمطفل "يونس" أنو تحصّ يتضّ 
N1=25 ّد الإستراتيجية المعجمية عمى ل في بن، حيث تحصL=08 بينما أخذ في ،

، وفي الإستراتيجية القصصية M-s=10ر بـ الصرفية النحوية مجموع نقاط يقدّ الإستراتيجية 

، وعميو N2=44ل الطفل عمى سبة لمستوى الفيم الكمي فقد تحصّ ، أما بالنّ C=07عمى 

، وفي سموك تغيير التعيين تقدر P=05كانت نتائج بند سموك المواظبة عمى الخطأ تقدر بـ 

، وفيما A-C=70رت النتيجة بـ الذاتي، فقد قدّ ، أما في سموك التصحيح C-D=21بـ 

، =DA1ر بـ تقدّ  ل يونس عمى قيمةيخص الإجابات الشاذة في التقديم الأول، فقد تحصّ 

 .DA2=07ر بـ وفي التقديم الثاني تقدّ 
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 بالاستراتيجيةأكبر مقارنة  ىي الصرفية النحوية الاستراتيجيةح أن نسبة النجاح في ليذا يتضّ 
لاستراتيجيات المعجمية والإستراتيجية القصصية، وىذا لا يعني أن الطفل لا يحسن استخدام ا

الفوري، كما أن  ممفيمر استخدام الطفم، وىذا ما يفسّ في درجة الصعوبة الأخرى باختلافيا
فل في تسرع الط إلىما ىذا راجع درجة الإخفاق كانت ضعيفة في بعض الأحيان، لربّ 

نو في استعمالو ليذه الاستراتيجيات، فالطفل ، وليس لعدم حسدون التركيزإعطائو للإجابة 
بالنسبة لاختبار الحمقة ة بالمحادثة.يقوم بعممية التعيين قبل أن نستكمل الجممة الخاصّ  أحيانا

الفونولوجية يحتاج الطفل لوقت معين لتذكر السلاسل أما فيما يخص اختبار الفيم الشفيي 
 عميو أن يفيم أولا الحادثة لكي يقوم بالتعيين.     يحتاج لوقت أكثر حيث

 خلاصة الحالة الأولى "يونس": -1-1-4

بعد تطبيق اختبار الحمقة الفونولوجية، لوحظ أنو كان يتأخر في إعادة تكرار السلاسل، حيث 
ضعف في حمقتو  إلىما يعود كان يعيد فقط الوحدات الأخيرة من كل سمسمة، وىذا لربّ 

د عمى التخزين والاسترجاع، بسبب طول السلاسل والبعض منيا معقّ  المسئولةالفونولوجية 
ر عمى مستوى خاصة السلاسل المتعمقة ببند تكرار المقاطع أو أشباه الكممات، وىذا ما يؤثّ 

سبة لنّ اضطراب التأتأة، أما با إلىالخجل الذي يعاني منو أو  إلىوىذا كمو قد يعود  ،إنتاجو
الفيم الشفيي، فقد كان الطفل يقوم بتعيين الصورة المناسبة بطريقة فورية، وىذا ما  لاختبار

 فيمو السريع لكل حادثة. إلىقد يشير 

يمكن إبراز العلاقة بين الاختبارين، إذ اختبار الحمقة الفونولوجية يحتاج أيضا إلى فيم  وعميو
 التعميمة التي تتضمن إعادة السلاسل بطريقة معكوسة لكي ينتجيا الطفل بطريقة صحيحة.  
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 عرض وتحميل نتائج الاختبارات لمحالة الثانية: -1-2

، وىي تمميذة في 2009نوفمبر من سنة  22سنة من عمرىا، من مواليد  11سيرين" "تبمغ 
المدرسة الخاصة بالأطفال المصابين بعرض داون التابعة لمجمعية الوطنية للإدماج المدرسي 

عمييا )اختبار رسم رجل، اختبار  الاختباراتوالميني المصابين بالتريزوميا، وبعد تطبيق 
 نتائج التالية:ال إلىالحمقة الفونولوجية واختبار الفيم الشفيي( توصمنا 

 تحميل نتائج اختبار رسم رجل: -1-2-1

نقطة، ما  51وع نقاط من مجم 9عمى  تبعد تحميل اختبار رسم رجل لمطفمة "سيرين" تحصم
 ب الطريقة الأمريكية لقياس الذكاء.سنوات حس 5يقابمو 

سنة،  11عمر زمني مقدر بـ سنوات ب 5"سيرين" ىو  ومنو نستنتج أن العمر العقمي لمطفمة
، وحسب تصنيف درجات التخمف QI=55,55°وبذلك تحصمت عمى درجة ذكاء تقدر بـ 

 العقمي لاختبار رسم رجل، تصنف ىذه الدرجة ضمن التخمف العقمي البسيط.

 عرض وتحميل نتائج اختبار الحمقة الفونولوجية: -1-2-2 

الطفمة "سيرين" تحصمنا عمى النتائج المبنية في بعد تطبيق اختبار الحمقة الفونولوجية عمى 
 الجدول التالي:
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 .يمثل نتائج اختبار الحمقة الفونولوجية لمحالة الثانية "سيرين"(: 6جدول رقم )

 بنود اختبار الحمقة الفونولوجية 
د ذاكرة بن السلاسل

الأرقان من 
اليمين أو 

 مباشرة

ذ ذاكرة بن
الأرقام من 
اليسار أو 
 معكوسة

بند ذاكرة 
أو تكرار 
المقاطعأو 

أشباه 
 الكممات 

د ذاكرة بن
أو تكرار 
الكممات 

من اليمين 
 أو مباشرة

ذ ذاكرة بن
أو تكرار 
 الفونيمات

د تكرار بن
 الصور

 1 1 1 1 1 1 الأولى

 0 1 1 1 1 1 الثانية

 1 1 1 1 0 1 الثالثة

 1 0 1 0 0 0 الرابعة

 1 0 0 0 0 0 الخامسة

 1 0 0 0 0 0 السادسة

 1 0 0 0 0 0 السابعة

 1      الثامنة

 7/8 3/7 4/7 3/7 2/7 3/7 المجموع

 22/43                                                  المجموع الكمي 
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كانت  إجاباتياعند تطبيقنا لاختبار الحمقة الفونولوجية عمى الطفمة "سيرين" لاحظنا أن 
رار د تكالأولى، الثانية، الثالثة، من بند تكرار الأرقام من اليمين، وبن بطيئة، في السلاسل

نقاط من  3د عمى رار الفونيمات، أي تحصمت في كل بند تكالمقاطع أو أشباه الكممات وبن
د تكرار دة السمسمة الأولى والثانية من بنفقط في إعا تنجح ا(، كما نلاحظ أني3/7نقاط ) 7

(، كما أنيا أعادت تكرار 2/7نقاط ) 7تحصمت عمى نقطتين من الأرقام من اليسار، أي 
د تكرار الكممات من اليمين بنجاح، أي الثانية، الثالثة والرابعة من بن السمسمة الأولى،

 د تكرار الصور، فقد نجحت(، أما فيما يخص بن4/7نقاط ) 7نقاط من  4تحصمت فيو عمى 
نقاط من  7ورة الثالثة، أي تحصمت عمى سيرين في تسمية كل الصور بنجاح، ما عدا الص

(، أما بالنسبة لممجموع الكمي لاختبار الحمقة الفونولوجية، فقد تحصمت الطفمة 7/8) نقاط 8

 (.22/43نقاط ) 43نقطة من  22عمى 

 عرض وتحميل نتائج اختبار الفهم الشفهي: -1-2-3

 تحصمنا عمى النتائج التالية:  "سيرين"بعد تطبيق اختبار الفيم الشفيي عمى الطفمة 

O52 L 

 

M-S C N1 N2 N2 P A-C C-D DA
1 

DA2 

 03 01 17 76 07 47 16 31 07 11 13 سيرين

 .لمحالة الثانية "سيرين"O52يوضح نتائج اختبار الفهم الشفهي : (7)جدول رقم
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يبين لنا جدول اختبار الفيم الشفيي لمطفمة سيرين، أنيا تحصمت في مستوى الفيم الشفيي 
-M، في الإستراتيجية المعجمية، وعمى L=13، أي تحصمت عمى N1=31الفوري عمى 

s=11 في الإستراتيجية الصرفية والنحوية، وفي الإستراتيجية القصصية عمى ،C=07 أما ،

د سموك نب، وعميو كانت نتائج N2=47فيما يخص الفيم الكمي فقد تحصمت الطفمة عمى 

، C-D=17، وسموك تغيير التعيين تقدر نتيجتو بـ P=07المواظبة عمى الخطأ تقدر بـ 

الشاذة في التقديم ، أما فيما يخص الإجابة A-C=76بينما سموك التصحيح الذاتي يقدر بـ 

لتقديم الثاني بـ ا، بينما تقدر الإجابة الشاذة في DA1=01 الأول، فيي تقدر بـ

DA2=03 تعتمد عمى استراتيجيات  "سيرين"، ويتضح لنا من خلال ىذه النتائج أن الطفمة
الفيم الكمي أكثر مقارنة بالفيم الفوري، كما أنيا تستخدم الإستراتيجية المعجمية أكثر مقارنة 

ن حيث مقصصية، ولعل ىنا يعود لسيولة مضمونيا، أما الصرفية النحوية وال بالإستراتيجية
د سموك المواظبة عمى الخطأ كانت ضعيفة، أي لم تقع في الخطأ عدة مرات، وىذا نتائج بن

 يعود لعدم استطاعتيا عمى تعيين الصورة المناسبة لمحادثة.

 خلاصة الحالة الثانية "سيرين": -1-2-4

الثلاثة )اختبار رسم رجل، الحمقة الفونولوجية والفيم  للاختباراتنستخمص من خلال تطبيقنا 
سنوات بدرجة ذكاء تقدر بـ  5الشفيي( عمى الطفمة سيرين، أن عمرىا العقمي يقدر بـ 

°QI=45,45 والتي يمكن تصنيفيا ضمن الضعف العقمي المتوسط، فبالنسبة لاختبار ،
دة سلاسل البنود، وىذا لعمو الحمقة الفونولوجية، كانت الطفمة سيرين تجد صعوبة في إعا

يعود إلى ضعف في الحمقة الفونولوجية خاصة عمى مستوى الاسترجاع، وذلك بسبب طول 
السلاسل، خاصة تمك المتعمقة بالمقاطع وأشباه الكممات، كما أن الطفمة كانت تجد صعوبة 
ج في إخراج الصوت بسبب اضطراب تعاني منو عمى مستوى الحنجرة، لأنيا أخضعت لمعلا



 الفصل السادس :                                                   عرض و تحميل و مناقشة النتائج
 

169 

 

في المستشفى لفترة طويمة، أما فيما يخص اختبار الفيم الشفيي، كانت تعين الصور 
 الخاصة بكل محادثة بطريقة صحيحة وسريعة.

 لمحالة الثالثة: الاختباراتعرض وتحميل نتائج  -1-3

في  تمميذ ، وىو2009سبتمبر من عام  30سنوات من عمره، من مواليد  11يبمغ "أعمر" 
المدرسة الخاصة بالأطفال المصابين بعرض داون التابعة لمجمعية الوطنية للإدماج المدرسي 

التي اعتمدنا عمييا في الدراسة  الاختباراتوالميني المصابين بالتريزوميا، وبعد تطبيق 
النتائج  إلى)اختبار رسم رجل، اختبار الحمقة الفونولوجية، واختبار الفيم الشفيي( توصمنا 

 تالية:ال

 عرض وتحميل نتائج اختبار رسم رجل: -1-3-1

 51نقطة من مجموع  12، تحصل عمى "أعمر"رسم الرجل لمطفل بعد تحميل نتائج اختبار 
 سنوات حسب الطريقة الأمريكية لقياس الذكاء. 6نقطة، ما يقابمو 

 11بـ ر سنوات، بعمر زمني مقد 6ومنو يمكن استنتاج أن العمر العقمي لمطفل أعمر ىو 
وحسب تصنيف درجات التخمف العقمي لاختبار  QI=54,54°بـ  ذكاءه رسنة، وبذلك قد

 رسم رجل فيي تصنف من حدود الضعف العقمي.

 عرض وتحميل نتائج اختبار الحمقة الفونولوجية:  -1-3-2

 بعد تطبيقنا لاختبار الحمقة الفونولوجية عمى الطفل "أعمر"، تحصمنا عمى النتائج المبنية في
 الجدول الموالي:
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 فونولوجية لمحالة الثالثة "أعمر"(: يمثل عرض نتائج اختبار الحمقة ال8جدول رقم )

 بنود اختبار الحمقة الفونولوجية 

ذاكرة  بند السلاسل
الأرقان من 
اليمين أو 

 مباشرة

ذاكرة  بند
الأرقام من 
اليسار أو 
 معكوسة

بند ذاكرة 
أو تكرار 
المقاطعأو 

أشباه 
 الكممات 

بند ذاكرة 
 أو ذاكرة
الكممات 

من اليمين 
 أو مباشرة

ذاكرة  بند
أو تكرار 
 الفونيمات

تكرار  بند
 الصور

 1 1 1 1 1 1 الأولى

 0 1 1 1 1 1 الثانية

 1 1 1 1 1 1 الثالثة

 1 0 1 0 1 1 الرابعة

 1 0 0 0 0 1 الخامسة

 1 0 0 0 0 0 السادسة

 1 0 0 0 0 0 السابعة

 1      الثامنة

 7/8 3/7 4/7 3/7 4/7 5/7 المجموع

 25/43                                                  المجموع الكمي 
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يتضح من خلال نتائج الجدول لاختبار الحمقة الفونولوجية المطبق عمى الطفل "أعمر"، أنو 
د تكرار والثالثة والرابعة والخامسة من بننجح في الإجابة عمى السلاسل الأولى والثانية 

 نقاط، كما أعاد السلاسل الأولى، 7نقاط من  5عمى الأرقام من اليمين، أي تحصل فيو 
د تكرار الكممات من الأرقام من اليسار )معكوسة(، وبن د تكرارلثة، الرابعة من بنالثانية، الثا
د، كما نلاحظ أن الطفل "أعمر" نجح في في كل بن 7نقاط من  4أي تحصل عمى اليمين، 

د ار المقاطع أو أشباه الكممات، وبند تكر الأولى، الثانية، الثالثة من بنإعادة تكرار السمسمة 
د تكرار في كل بند، أما فيما يخص بن 7من  نقاط 3، أي تحصل عمى تكرار الفونيمات

الصور، نلاحظ في الجدول أنو نجح في تسمية كل الصور، الأولى، الثالثة، الرابعة، 
الخامسة، السادسة، السابعة، والثامنة، ماعدا السمسمة الثانية حيث أخفق فييا، وتحصل في 

ة لممجموع الكمي لاختبار الحمقة الفونولوجية لمطفل ، أما بالنسب8نقاط من  7عمى  البندىذا 
 .43نقطة من مجموع  25"أعمر" فتمثل في 

 عرض وتحميل نتائج الفهم الشفهي: -1-3-3

بعد تطبيق اختبار الفيم الشفيي عمى الطفل "أعمر" تم التحصل عمى النتائج الموضحة في 
 الجدول الموالي:

 .لمحالة الثالثة "أعمر" O52الشفهي يمثل نتائج اختبار الفهم:(9جدول رقم )

O52 L M-S C N1 N2 N2 P A-C C-D DA
1 

DA2 

 04 04 25 67 08 43 18 25 05 11 09 أعمر
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نلاحظ من خلال الجدول أن الطفل "أعمر" تحصل في مستوى الفيم الفوري عمى 
N1=25د الإستراتيجية المعجمية عمى ، حيث تحصل في بنL=09د الإستراتيجية ، وفي بن

د الإستراتيجية القصصية تحصل الطفل ، أما في بنM-s=11الصرفية والنحوية عمى 

C=05 وفيما يخص الفيم الكمي، فقد تحصل "أعمر" عمى .N2=43 وعميو كانت نتائج ،

، وفي سموك تغيير التعيين قدرت النتيجة بـ P=08عمى الخطأ تقدر بـ  ةد سموك المواظببن

C-D=25ي سموك التصحيح الذاتي قدرت بـ ، وكذلك فA-C=67 أما بالنسبة ،

، وفي التقديم الثاني DA1=01للإجابات الشاذة في التقديم الأول فقد تحصل الطفل عمى 

، إذ يتضح لنا أن الحالة اعتمدت عمى استراتيجيات الفيم الكمي DA2=07تحصل عمى 

( Lالإستراتيجية المعجمية ) أكثر من تمك الخاصة بالفيم الفوري، حيث أن الطفل استعمل
( أو Cبصورة أكبر من الإستراتيجية القصصية )( M-sوالإستراتيجية الصرفية النحوية )

المعقدة، أي أن ىذه الأخيرة استعممت بصفة قميمة، وىذا ما يدل عمى أنو كان يضع العلاقة 
مية بسيولة. كما بين الاسم والفعل، ما سمح لو بفيم المحادثة الخاصة بالإستراتيجية المعج

تشير نتيجة إستراتيجية المواظبة عمى الخطأ إلى أن قدرة الطفل عمى التركيز في سياق 
-Cالكلام كانت متوسطة، كما تحصل عمى نتيجة معتبرة بالنسبة لسموك تغيير التعيين )

D( وكذلك فيما يخص سموك التصحيح الذاتي ،)A-C ما يعني قدرة الطفل عمى اتخاذ )
 م أي مشكل يواجيو.السموك أما

 خلاصة الحالة الثالثة "أعمر": -1-3-4

بعد تحميمنا لنتائج الاختبارات الثلاثة المطبقة عمى الطفل "أعمر" )اختبار رسم رجل، اختبار 
سنوات  6الحمقة الفونولوجية، واختبار الفيم الشفيي(، استنتجنا أن عمره العقمي يقدر بـ 

، وىذه الدرجة تصنف ضمن درجة التخمف العقمي QI=54,54°بدرجة ذكاء تقدر بـ 
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البسيط، فبالنسبة لاختبار الحمقة الفونولوجية فقد تجاوب الطفل معنا، ولكنو كان يعيد سلاسل 
البنود بطريقة ثقيمة ومتقطعة، مع ارتكابو لأخطاء كثيرة، والتي تنوعت بين الحذف والقمب 

في الإعادة، ولربما ىذا يعود للاضطرابات  والإبدال، وكذلك الإضافة، كما أنو استغرق وقتا
النطقية التي يعاني منيا، أما بالنسبة لاختبار الفيم الشفيي، فقد كان الطفل في بداية 
الاختبار يقوم بتعيين الصورة المناسبة بطريقة عادية، وبعدىا لم يعد يدرك معاني العبارات 

خاص بالكممات داخل الجمل المعقدة والمحادثات الطويمة، وليذا لم يكن يستوعب النظام ال
 لتحقيق الفيم، ولربما ىذا يعود إلى تشتت انتباىو وتركيزه وأصبح يجيب بطريقة عشوائية.

 عرض وتحميل نتائج الاختبارات لمحالة الرابعة: -1-4

، وىي تمميذة في 2011مارس من سنة  31سنوات من عمرىا، من مواليد  9تبمغ "لينا" 
طفال المصابين بعرض داون التابعة لمجمعية الوطنية للادماج المدرسي المدرسة الخاصة بالأ

و الميني لممصابين بالتريوزميا، وبعد تطبيق الاختبارات عمييا )اختبار رسم رجل، اختبار 
 النتائج الموالية. إلىالحمقة الفونولوجية، واختبار الفيم الشفيي( توصمنا 

 تحميل نتائج اختبار رسم رجل:ال -1-4-1

 51نقاط من مجموع  7بعد تحميل نتائج اختبار رسم رجل لمطفمة "لينا"، تحصمت عمى 
 سنوات حسب الطريقة الأمريكية لقياس الذكاء. 4نقطة، ما يقابمو 

سنوات، وبذلك  9سنوات، بعمر زمني مقدر بـ  4ومنو نستنتج أن العمر العقمي لمطفمة ىو 
سب تصنيف درجات التخمف العقمي ، وحQI=77,77°عمى درجة ذكاء تقدر بـ  تتحصم

 لاختبار رسم رجل، فيي تصنف ضمن التخمف العقمي البسيط.
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 ية:جعرض وتحميل نتائج اختبار الحمقة الفونولو  -1-4-2

النتائج المبينة في  إلىوصل ولوجية عمى الطفمة "لينا"، تم التبعد تطبيق اختبار الحمقة الفون
 الجدول التالي:

 .نتائج اختبار الحمقة الفونولوجية لمحالة الرابعة "لينا"يمثل :(11)جدول رقم
إعادة السمسمة الأولى والثانية لجميع البنود، نلاحظ من خلال الجدول أن الطفمة نجحت في 

 بنود اختبار الحمقة الفونولوجية 
ذاكرة  بند السلاسل

الأرقان من 
اليمين أو 

 مباشرة

ذاكرة  بند
الأرقام من 
اليسار أو 
 معكوسة

بند ذاكرة 
أو تكرار 
المقاطعأو 

أشباه 
 الكممات 

بند ذاكرة 
 أو ذاكرة
الكممات 

من اليمين 
 أو مباشرة

ذاكرة  بند
أو تكرار 
 الفونيمات

تكرار  بند
 الصور

 1 1 1 1 1 1 الأولى
 0 1 1 1 1 1 الثانية
 1 0 1 0 0 0 الثالثة
 1 0 0 0 0 0 الرابعة

 1 0 0 0 0 0 الخامسة
 1 0 0 0 0 0 السادسة
 1 0 0 0 0 0 السابعة
 1      الثامنة
 6/8 2/7 3/7 2/7 2/7 2/7 المجموع

 17/43 المجموع الكمي 
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( لكل بند، إلا أنيا أخفقت في إعادة السلاسل 7/2نقاط ) 7أي تحصمت عمى نقطتين من 
الأخرى، إلا في السمسمة الثالثة من نبد تكرار الكممات من اليمين )مباشرة( أين نجحت في 

(، أما فيما يخص 7/3) البندفي ىذا  7نقاط من  3الإجابة بشكل صحيح وتحصمت عمى 
الثالثة والثامنة، أي تحصمت  نبد تكرار الصور، فقد أخفقت الطفمة "لينا" في تقديم الصورة

(، أما باقي الصور الأولى، الثالثة، الرابعة، الخامسة، 8/6نقاط ) 8نقاط من  6عمى 
 .لسابعة، نجحت في تسميتياالسادسة، وا

 عرض وتحميل نتائج اختبار الفهم الشفهي: -1-4-3
لمبنية في الجدول النتائج ابعد تطبيق اختبار الفيم الشفيي عمى الحالة "لينا"، تحصمنا عمى 

 التالي:
 .لمحالة الرابعة "لينا" O52(: يوضح نتائج اختبار الفهم الشفهي 11)جدول رقم

O52 L M-S C N1 N2 N2 P A-C C-D DA
1 

DA2 

 08 03 47 39 14 33 12 21 03 10 08 لينا

يتضح لنا من خلال نتائج الجدول المتحصل عمييا لمطفمة "لينا"، أنيا تحصمت في الفيم 
، L=08د الإستراتيجية المعجمية عمى ، حيث أنيا تحصمت في بنN1=21الفوري عمى 

د الإستراتيجية ، كما تحصمت في بنM-s=10وفي نبد الإستراتيجية الصرفية والنحوية عمى 

ة لمستوى الفيم الكمي، فمقد تحصمت الحالة عمى ، وبالنسبC=03القصصية عمى 

N2=33 وعميو كانت نتيجة سموك المواظبة عمى الخطأ تقدر بـ ،P=14 ونتيجة سموك ،

-A، وتحصمت في سموك التصحيح الذاتي عمى C-D=47تغيير التعيين تقدر بـ 



 الفصل السادس :                                                   عرض و تحميل و مناقشة النتائج
 

176 

 

C=39 أما فيما يخص الإجابات الشاذة في التقديم الأول، فقد تحصمت لينا عمى ،

DA1=03 وتحصمت كذلك في التقديم الثاني عمى ،DA2=08. 
ومن خلال ىذه النتائج، يتبين لنا أن مستوى الفيم الكمي أكبر من مستوى الفيم الفوري، لأنيا 
اعتمدت أكثر عمى معالجة الوحدات المسانية من الناحية الصرفية والنحوية، حيث أن قيمة 

 والإستراتيجيةد الإستراتيجية المعجمية بنيمة الإستراتيجية الصرفية النحوية أكبر من ق
 إلى(، وىذا ما يشير C=03د الإستراتيجية القصصية )بنالقصصية، كما تساوي قيمة 

د سموك بنصعوبة في معالجة المحادثة التي تحكي قصة قصيرة، أما فيما يخص نتيجة 
صعوبة في التأكد  (، فيي قيمة معتبرة ما يبين أن الطفمة تجدP=14المواظبة عمى الخطأ )

من الإجابة الصحيحة، كما أنيا تعتمد أكثر عمى تحميل ثاني لسياق الكلام، وىذا حسب 
 (.C-D=47نتيجة نبد سموك تغيير التعيين )

 عروض وتحميل نتائج الاختبارات الحالة الخامسة: -1-5
ي ، وىي تمميذة ف2009ماي من سنة  31سنوات من عمرىا، ولدت في  9تبمغ "ياسمين" 

المدرسة الخاصة بالأطفال المصابين بعرض داون التابعة لمجمعية الوطنية للإدماج المدرسي 
)اختبار رسم رجل، اختبار  زميا، وبعد تطبيق الاختبارات عميياوالميني لممصابين بالتريو 

 النتائج التالية: إلىالحمقة الفونولوجية واختبار الفيم الشفيي( توصمنا 
 نتائج اختبار رسم رجل:عرض وتحميل  -1-5-1

 51نقطة من مجموع  14بعد تحميل نتائج اختبار رسم رجل لمطفمة "ياسمين"، تحصمت عمى 
 سنوات حسب الطريقة الأمريكية لقياس الذكاء. 6نقطة، ما يقابمو 

سنوات،  9مني مقدربـ ز سنوات، بعمر  6ومنو نستنتج أن العمر العقمي لمطفمة "ياسمين" ىو 
صنيف درجات التخمف وحسب ت ،QI=66,66°درجة ذكاء تقدر بـ  وبذلك تحصل عمى

 العقمي لاختبار رسم رجل، فيي تصنف ضمن التخمف العقمي البسيط.
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 عرض وتحميل نتائج اختبار الحمقة الفونولوجية: -1-5-2
الحمقة الفونولوجية عمى الطفمة ياسمين، تم التحصل عمى النتائج المبنية  اختبار  بعد تطبيق

 في الجدول الموالي:
 .يمثل نتائج اختبار الحمقة الفونولوجية لمحالة الخامسة "ياسمين":(12)جدول رقم

 بنود اختبار الحمقة الفونولوجية 
ذاكرة  بند السلاسل

الأرقان من 
اليمين أو 

 مباشرة

ذاكرة  بند
الأرقام من 
اليسار أو 
 معكوسة

بند ذاكرة 
أو تكرار 
المقاطعأو 

أشباه 
 الكممات 

بند ذاكرة 
 أو ذاكرة
الكممات 

من اليمين 
 أو مباشرة

ذاكرة  بند
أو تكرار 
 الفونيمات

تكرار  بند
 الصور

 1 1 1 1 1 1 الأولى
 0 1 0 0 1 1 الثانية
 1 0 0 0 1 1 الثالثة
 1 0 0 0 0 1 الرابعة

 1 0 0 0 0 1 الخامسة
 1 0 0 0 0 0 السادسة
 1 0 0 0 0 0 السابعة
 0      الثامنة
 6/8 2/7 1/7 1/7 3/7 5/7 المجموع

 18/43 المجموع الكمي 
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الطفمة أجابت بشكل جيد في السلاسل الأولى، الثانية، الثالثة،  نلاحظ من خلال الجدول أن
نقاط  7نقاط من  5الرابعة، والخامسة، من بند تكرار الأرقام من اليمين، أي تحصمت عمى 

أي (، وأيضا عمى السلاسل الأولى، الثانية والثالثة من بند تكرار الأرقام من اليسار، 5/7)
د تكرار المقاطع أو أشباه الكممات (، وفيما يخص بن3/7نقاط ) 7 نقاط من 3تحصمت عمى 

نقطة  قط عمى السمسمة الأولى فتحصمت عمىد تكرار الكممات من اليمين، فقد أجابت فوبن
بند  الأولى والثانية من (، كما أنيا نجحت فقط في إعادة السمسمة1/7نقاط ) 7واحدة عمى 

(، أما فيما يخص بند 2/7نقاط ) 7تكرار الفونيمات، حيث تحصمت فييا عمى نقطتين من 
تكرار الصور، عينت ياسمين الصور الأولى، الثالثة، الرابعة، الخامسة، السادسة، والسابعة، 

نقاط. وأما بالنسبة لمنتيجة الإجمالية لاختبار الحمقة  8نقاط من  6أي تحصمت فيو عمى 
 .43ع نقطة من مجمو  18تحصمت عمى  " فإنياياسمين"الفونولوجية لمطفمة 

 عرض وتحميل نتائج اختبار الفهم الشفهي: -1-5-3

قنا لاختبار الفيم الشفيي لمحالة الخامسة "ياسمين" تحصمنا عمى النتائج الموضحة بعد تطبي
 فيالجدول التالي:

 .لمحالة الخامسة "ياسمين" O52يوضح نتائج اختبار الفهم الشفهي :(31)جدول رقم

O52 L M-S C N1 N2 N2 P A-C C-D DA
1 

DA2 

 03 01 24 71 05 46 15 31 08 12 11 ياسمين

يتضح لنا من خلال نتائج الجدول المتحصل عمييا لمطفمة "ياسمين" أنيا تحصمت في الفيم 
، L=11د الإستراتيجية المعجمية عمى بن، حيث أنيا تحصمت في N1=31الفوري عمى 
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د الإستراتيجية بن، كما تحصمت في M-s=12عمى د الإستراتيجية الصرفية والنحويةبنوفي 

الحالة عمى  تة لمستوى الفيم الكمي، فمقد تحصم، وبالنسبC=08القصصية عمى 

N2=46 وعميو كانت نتيجة سموك المواظبة عمى الخطأ تقدر بـ ،P=05 ونتيجة سموك ،

 ، وتحصمت في سموك التصحيح الذاتي عمىC-D=24تغيير التعيين تقدر بـ 

 A-C=71عمى  "ينال"ة في التقديم الأول، فقد تحصمت يخص الإجابات الشاذ ، أما فيما

DA1=01 وتحصمت كذلك في التقديم الثاني عمى ،DA2=03. 

أن نسبة النجاح في الإستراتيجية الصرفية والنحوية أكبر مقارنة  لنا يذا يتضحلو 
القصصية، وىذا يعني أنياتستخدم الإستراتيجية  والإستراتيجيةالمعجمية،  بالإستراتيجية

الصرفية والنحوية أكثر من غيرىا، ولعل ىذا يعود لحسن استخداميا لمتغيرات صرفية 
د المواظبة عمى بنادثة بسيولة. أما من حيث نتائج ونحوية أخرى، مما يسمح ليا بفيم الح

فيم  لىتتوصلإالعالية، ومن خلاليا المعرفية  ياقدرات إلىما يعود بّ مقبولة، وىذا لر  فييالخطأ
 محتوى المحادثة.

 خلاصة الحالة الخامسة )ياسمين(: -1-5-4

ا للاختبارات السابقة )اختبار رسم رجل، اختبار الحمقة الفونولوجية واختبار الفيم نبعد تطبيق
 إلى سنوات الذي يشير 6العقمي بـ  "ياسمين"(، توصمنا إلى تقدير عمر O52الشفيي 

وىذه الدرجة تدخل ضمن التخمف العقمي البسيط، وبالنسبة  QI=66,66°حاصل الذكاء 
لاختبار الحمقة الفونولوجية كانت تعيد السلاسل الصغيرة بنجاح، وىذا بسبب التحكم الجيد 
فييا واسترجاعيا بسرعة، أما فيما يخص السلاسل التي تتكون من وحدات كثيرة، فكانت 

عتيا عمى تذكرىا بالترتيب أي كانت تعيد وحدات السمسمة بطريقة تخفق فييا، لعدم استطا
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د، ، فقد استوعبت التعميمة بشكل جيّ ما بالنسبة لاختبار الفيم الشفييعشوائية غير منتظمة، أ
 .ليايدلّ عمى الفيم والحكم الجيّد وكانت تعين الصورة المناسبة بطريقة سريعة، وىذا ما 
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الفهم  اختبارالحمقة الفونولوجية و  لاختبارالمناقشة العامة لمنتائج الكميّة  -2
 الشفهي لمحالات الخمسة:    

من الحالات الخمسة،  حالة الحمقة الفونولوجية لكل اختباربعد عرض و تحميل نتائج -2-1
 راسة في الجدول الموالي:ة لمجموعة الدّ بعرض النتائج الكميّ سنقوم

 ائج الكمية لاختبار الحمقة الفونولوجية لمحالات الخمسة.(: يمثل النتّ 14جدول رقم)

 بنود اختبار الحمقة الفونولوجية

مجموع 
النقاط الكمية 

لاختبار 
 الحمقة  

 الفونولوجية 

بند تكرار 
 الصور

بند ذاكرة 
أو تكرار 
 الفونيمات

بند ذاكرة 
أو تكرار 
الكممات 

من اليمين 
 أو مباشرة 

بند ذاكرة 
أو تكرار 

المقاطع أو 
أشباه 

 الكممات

بند ذاكرة 
أو تكرار 

الأرقام من 
اليسار أو 

 معكوسة

بند ذاكرة 
أو تكرار 
الأرقام 

من 
اليمين أو 

 مباشرة

 البنود 

 

 

 

 

 الحالات      

 

22/43 

 

7/8 

 

3/7 

 

3/7 

 

3/7 

 

4/7 

 

3/7 

الحالة 
الأولى:   

 "يونس"

 

22/43 

 

7/8 

 

3/7 

 

4/7 

 

3/7 

 

2/7 

 

3/7 

الحالة 
الثانية: 
 "سيرين"
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25/43 

 

7/8 

 

3/7 

 

4/7 

 

3/7 

 

4/7 

 

5/7 

الحالة 
الثالثة: 
 "أعمر"

 

17/43 

 

6/8 

 

2/7 

 

3/7 

 

2/7 

 

2/7 

 

2/7 

الحالة 
الرابعة: 

 "لينا"

 

18/43 

 

6/8 

 

2/7 

 

1/7 

 

1/7 

 

3/7 

 

 

5/7 

الحالة 
الخامسة: 
 "ياسمين

أن كل من "أعمر" و "ياسمين" تحصموا عمى قيمة أكبر  (14رقم)نلاحظ من خلال الجدول 
(، و 5/7) 7نقاط عمى  5فيما يخص بند تكرار الأرقام من اليمين )مباشرة( و التي تقدر ب 

تحصمت (،أما "لينا" 3/7) 7نقاط عمى  3بقيمة تقدر ب  يمييم كل من "يونس" و "سيرين"
(. و بالنسبة لبند 2/7نقاط ) 07عمى عمى أصغر نقطة في ىذا البند بنتيجة تقدر بنقطتين 

تكرار الأرقام من اليسار )معكوسة(، فقد تمكن كل من الطفمين "يونس" و "أعمر" من 
نقاط  3(، كما تحصمت "ياسمين" عمى 4/7) 7من نقاط  4قدّرتب نتيجة و التّي كبرتحصيلأ

في ىذا البند و التّي بقيمة متوسطة، أمّا "سيرين" و "لينا"، فقد تحصمتا عمى أدنى قيمة  7من 
و فيما يخص بند تكرار المقاطع أو أشباه الكممات فقد (. 2/7نقاط ) 7من تقدر بنقطتين 

نقاط عمى  3تحصل كل من "يونس" و "سيرين" و "أعمر" عمى نفس النتيجة التّي قدّرت ب 
مى قد تحصمت ع"ياسمين"(، أمّا 2/7نقاط ) 7(، و تمييم "لينا" بقيمة نقطتين من 3/7) 7

(. و بالنسبة لبند تكرار 1/7نقاط ) 7من بنقطة واحدة  أدنى قيمة في ىذا البند و التّي تقدر
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الكممات من اليمين )مباشرة(، فقد احتل كل من "أعمر" و"سيرين" المرتبة الأولى في ىذا 
نقاط  3(، و يمييم كل من "يونس" و "لينا" بقيمة 4/7) 7نقاط من  4البند بقيمة مقدّرة ب 

 7من (، أمّا"ياسمين" فتحصّمت عمى أصغر قيمة و المتمثمة في نقطة واحدة 3/7) 7من 
 (. 1/7نقاط )

كما نلاحظ أنّ كل من الطفمين "يونس" و "أعمر" و الطفمة "سيرين" تحصموا عمى نفس   
( في بند ذاكرة أو تكرار الفونيمات. و نلاحظ أيضا 3/7) 7من  3النقطة و التّي تقدر ب 

( في نفس البند. 2/7)نقاط  7من  2الطفمتين "لينا" و "ياسمين" تحصمتا عمى أنّ كل من 
( في 7/8نقاط ) 8من  7نستنتج أنّ كل من "يونس"، "سيرين" و "أعمر" تحصموا عمى  كما

( في نفس 6/8) 8من  6بند تكرار الصور، و أيضا تحصل كل من "لينا" و "ياسمين" عمى 
فقد تحصل "أعمر"  حمقة الفونولوجيةالبند. أمّا فيما يخص مجموع النّقاط الكميّة لاختبار ال

(، و يميو كل من "يونس" و 25/43) 43نقطة من  25عمى أعمى مجموع ب 
(،  كما تحصمت "ياسمين" 22/43نقطة ) 43من  22"'ياسمين"بمجموع نقاط الذّي يقدر ب 

 17(، و تحتل "لينا" المرتبة الأخيرة بمجموع نقاط مقدّر ب 18/43نقطة ) 43من  18عمى 
 (.17/43نقطة  من  المجموع الكمّي )

من الحالات الخمسة،  حالة لكلالفيم الشفيي اختبار تائج بعد عرض و تحميل ن-2-2
 بعرض النتائج الكميّة لمجموعة الدّراسة في الجدول الموالي: سنقوم
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 (: يمثل النتائج الكمّية لاختبار الفهم الشفهي لمحالات الخمسة.15جدول رقم )

O52 

 

 

 الحالات

L M
­s 

C N
1 

D2 N2 P A­c C­D DA1 DA2 المجموع 

 222 07 02 21 70 09 44 19 25 07 10 08 س""يون

 229 03 01 17 76 07 47 16 31 07 11 13 "سيرين

 219 04 04 25 67 08 43 18 25 05 11 09 أعمر

 198 08 03 47 39 14 33 12 21 03 10 08 لينا

 227 03 01 24 71 05 46 15 31 08 12 11 ياسمين

 13تحصمت عمى نقطة المقدرة ب  "سيربن"الطفمة  أن(15م )رقنلاحظ من خلال الجدول 
تحصمتا عمى  "ياسمين"و  "لينا"كل من  أيضاأنكما نلاحظ  ،المعجمية الإستراتيجيةنقطة في 

تحصلا عمى اصغر نقطة في  "أعمر"و  "يونس"الطفل  أما(،نقطة 11نفس النقطة )
 نقاط. 9و  8التي تتراوح بين و  المعجمية  الإستراتيجية

عمى نفس النقطة في الإستراتيجية النحوية و  تاتحصم أيضا أن "لينا" و "ياسمين" و نلاحظ
نقطة كما تحصل كل من "سيرين" و "أعمر" عمى نفس النقطة  12الصرفية و التّي تقدر ب 

نقطة في ىذه الإستراتيجية أما "يونس" تحصل عمى اصغر نقطة المقدرة ب  11المقدرة ب 
 نقاط. 10
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كلا من "يونس" و "سيرين" تحصلا عمى نفس النقاط في الإستراتيجية و نلاحظ أيضا أن 
نقاطو أيضا نفس الشيء بالنسبة "لمينا" و"ياسمين" التي تقدر ب  07القصصية التي تقدر ب 

نقاط. أما من  05نقاط ويميو في المرتبة الأخيرة "أعمر" بقيمة اصغر التي تقدر ب  08
 "سيرين "و "لينا"كل من  أنقة بالفيم الفوري نلاحظ حيث مجموع ىذه الاستراتيجيات المتعم

" أعمرو " "يونس"كما تحصل ،نقطة 31عمى نفس مجموع النقاط الذي يقدر ب  اتحصمت
تحكما بيذه  أكثرنقطة .ونستنتج ىنا أن البنات  25عمى نفس النقاط والتي تقدر ب 

 الاستراتيجيات .

عمى نفس النقاط في  اتحصمت "ياسمين"و  "لينا"كل من  أنمن خلال الجدول  أيضاو نلاحظ
التي تتراوح  تقريبا عمى نفس النقاط "يونس"و "أعمر"وتحصل  ،نقطة (15)بند التقديم الثاني 

تي تقدر لاو البند تحصمت عمى اصغر نقطة في ىذا  "سيرين"نقطة.أما 19إلى  18 ما بين
 نقطة. 16ب 

بين ما راسة تحصمت عمى نقاط تتراوح الدّ  عةمجمو  أننلاحظ  .بالنسبة لبند الفيم الكمي أما
 نقطة. 47و  44

التي  و تحصل عمى اكبر نقطة "يونس"أننلاحظ واظبة عمى الخطأ، وفيما يخص بند الم
تحصمتا عمى نفس النقاط التي تقدر ب  "ياسمين"و "لينا"أنوكذلك نلاحظ  .نقاط 9تقدر ب 

 نقاط. 7سيرين تحصمت عمى  أمانقاط  5

تحصمت عمى  "سيرين"أنالمتعمقة بالفيم الكمي  تاالاستراتيجيحظ من خلال مجموع كما نلا
 44ب  "يونس"نقطة ثم  46ب  "ياسمين"و  "لينا"ثم يمييا كل من .نقطة 47نقطة مقدرة ب 

الشاذة في التقويم  الإجابةمن حيث و .نقطة 43ب  الأخيرةالمرتبة  " احتلأعمر"أمانقطة 
تحصمت عمى نفس  "سيرين" و "ياسمين"، "لينا"نلاحظ أن كل من ،و التقويم الثاني الأول

تحصل عمى أعمى نقطة  "أعمر"نقطة أما  2ب  "يونس"النقاط المقدرة بنقطة واحدة، ثم يمييا 
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 "يونس"الشاذة في التقويم الثاني نلاحظ أن  الإجابةنقاط، أما من حيث  4التي تقدر ب 
متبقية المتعمقة  بكل من قاط، والحالات الن 4ب  "أعمر"ثم يميو  ،نقاط 7تحصل عمى 

 .نقاط 3عمى نفس النقطة المقدرة ب  ن"لينا" و " ياسمين" تحصم، "سيرين"

 ئج المعالجة الاحصائية :عرض نتا -3

المغة الشفيية عند  إنتاجوجية تؤثر عمى فيم و لالحمقة الفونو  أنالفرضية العامة عمى  تنصّ 
  2كار ىذا الفرض قمنا باستخدام اختبا و لمتحقق من صحة ،الحاممين لمتلازمة داون الأطفال

 عمى النحو التالي : SPSSالإحصائيمن خلال البرنامج 

 .العامة (: يوضح نتائج الفرضية16الجدول رقم )

 2كا العينة 
 المحسوبة 

 2كا
 المجدولة 

درجة 
 الحرية 

 

قيمة 
 الدلالة 

مستوى 
 الدلالة 

 القرار 

 دالة  0.05 0.025  1 5.00 5.00 05

الحمقة  تأثيرلمعرفة مدى   2قمنا بحساب معامل كا (أننا16رقم ) يتبين من خلال الجدول
نتاجالفونولوجية عمى فيم  بحيث   ،الحاممين لمتلازمة داون الأطفالالمغة الشفيية عند  وا 

 بدرجة الحرية المقدّرة،5.02المجدولة مقدر ب   2و كا ،5.00المحسوبة ب  2قدرت قيمة كا
لان قيمة الدلالة المحسوبة  ،0.05عند مستوى الدلالة  إحصائياوىي قيمة دالة  ،1ب 

 .0.05اصغر من مستوى الدلالة  0.02

نتاجالحمقة الفونولوجية تؤثر عمى فيم  أنوىذا يدل عمى  الفرضية العامّةوعميو نقبل  المغة  وا 
 الحاممين لمتلازمة داون . الأطفالالشفيية عند 
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الحمقة الفونولوجية تؤثر عمى فيم و إنتاج "أن  (16)الفرضية في الجدول رقميرت نتائج أظ
و ذلك من خلال النتائج المتحصل  ،المغة الشفيية عند الأطفال الحاممين لمتلازمة "داون"

المجدولة تقدر ب  2( و كا5.00)حيث قدرت القيمة المحسوبة  2عمييا بعد حساب اختبار كا
أي تم قبول الفرضية العامة  ،(0.05و ىي قيمة دالة إحصائيا عند مستوى الدلالة ) 5.02

التي مفادىا "إن الحمقة الفونولوجية تؤثر عمى فيم و إنتاج المغة الشفيية عند الأطفال 
ن ىذين نتيجة ىذه الفرضية إلى العلاقة القوية بي يمكن تفسيرو  ،الحاممين لمتلازمة داون"

فيي تعمل عمى تخزين و  ،دور ىام في تحسين الفيم و الإنتاج المغوي التي ليا المتغيرين
مما يؤثر عمى الفيم و  ،استرجاع المعمومات الشفوية بطريقة منظمة و في وقت محدد

الإنتاج الشفوي لدى أطفال متلازمة "داون" و أيضا ليا دور في الرفع و الزيادة في المعارف 
ت و ذلك من خلال العديد من العمميات المعرفية ) التذكر التفكير الإدراك و الفيم و و الخبرا

التخزين( فيذه العمميات تساعد في تحسين الفيم لدى ىذه الأخيرة و ىذا ما أكدت عميو 
" التي توصمت '2018سنة  ان أمينن" و كذا دراسة "ج2016سنة "عبيد بمقيس نزىة مدراسة "ب

ة ليا دور في اكتساب المغة الشفيية عند متلازمة "داون" و كذا أن فيم المغة إن الذاكرة العامم
 .(230ص ، 2018،ان أمينن)ج إنتاجيالدييم أفضل من 
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 الاستنتاج العام: -4

بعد تحميل و مناقشة النتائج المتحصل عمييا عند تطبيقنا للاختبارات الثلاثة عمى مجموعة 
الدراسة والمتمثمة في اختبار رسم رجل، اختبار الحمقة الفونولوجية واختبار الفيم الشفيي، 

تعاني من التخمف العقمي البسيط، كما يظير الأطفال نقصا عند  أن معظم الحالات نااستنتج
تذكرىم لمكممات والمقاطع عمى عكس السلاسل الرقمية، فيم يبدون نسبة تذكر و استرجاع 

 حسنة.

، بحيث كمما تم الانتقال من متفاوتكما نستنتج أن الفيم عند ىذه الفئة من الأطفال يكون 
إستراتيجية أكثر تعقيدا  ىستراتيجية المعجمية إلالفوري مثل الإإستراتيجية بسيطة في الفيم 

ا يؤثر عمى التحكم في كالإستراتيجية القصصية كمما قمت نسبة الإجابات الصحيحة، ىذا م
 المواظبة، التصحيح الذاتي و تغيير التعيين. تسموكيامن خلال  يالفيم الكم

 ة لدى الأطفال الذين يعانون منمستوي القدرات العقمي نخفاضاقد يرجع الى كل ىذا 
 .متلازمة داون

و فيما يخص الحمقة الفونولوجية فيي تستقبل المعمومات من قانتين كما سبق و أن ذكرنا في 
يعتمدون لمتلازمة داونالجانب النظري، وىما القناة السمعية والبصرية، فالأطفال الحاممين 

أكثر عمى القناة السمعية و يطورنيا و يوظفونيا في مختمف العمميات المعرفية كالإدراك و 
الكلام خاصة في فيم و إنتاج المغة الشفيية، و من ىنا نستنتج أن الحمقة الفونولوجية تمعب 
دورا ىاما وأساسيا في الأداء المغوي من حيث الإنتاج و الفيم لدى الأطفال الحاممين 

لفئة و دراستنا الحالية كونيا مرحمة من مراحل النمو المغوي عند ىذه ا ،متلازمة داونل
النتائج التالية: تؤثر الحمقة الفونولوجية عمى فيم و إنتاج المغة الشفيية لدى  ىتوصمت إل

 لمتلازمة داون.الأطفال الحاممين 



 

 الخاتمة
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 خاتمة

لدراسة تأثير الحمقة الفونولوجية عمى فيم و إنتاج الّمغة الشفيية عند الأطفال  البحث صمم
سنة. و قد تكوّنت مجموعة  11و  8الحاممين لمتلازمة داون، الّذين تتراوح أعمارىم ما بين 

حالات تعاني من متلازمة داون تمّ اختيارىم بالطريقة القصدية، حيث تناولت  5دراستنا من 
راءات المتعمقة بالمكان و الزمان و المنيج المتبع و الاختبارات المتمثّمة في: الدّراسة الإج

اختبار رسم رجل "لفمورانس جودانوف"، و اختبار الحمقة الفونولوجية للأستاذ "لعجال ياسين"، 
لمباحث "عبد الخميس خومسي". و قد تبنينا منيج دراسة  O52و اختبار الفيم الشّفيي 

 2المحسوبة و كا 2جة نتائج الدّراسة باستخدام الأسموب الإحصائي كاحالة، كما تمت معال

المجدولة لتمثيل النتّائج إحصائيّا مما يصفي عمى دراستنا صبغة عممية تؤكّد عمى مصداقية 
 النتيّجة التّالية:  الى النتّائج، و عميو خمصت الدّراسة الحالية 

مّغة الشّفيية لدى الأطفال الحاممين لمتلازمة تؤثّر الحمقة الفونولوجية عمى فيم و إنتاج ال  
 داون. 

و بالرغم من النتّائج المتحصل عمييا من خلال دراستنا، إلّا أنّيا لم تكن سوى التفاتة   
بسيطة لميدان واسع و معقّد، و ىو العمميات المعرفية، إذ نأمل أن تكون ىناك دراسات و 

العناية و الاىتمام. كما نسعى لأن تكون بحوث معقدة في ىذا المجال لإعطائو دقة من 
ىناك دراسات لاحقة تتعمق أكثر في مختمف الوظائف المغوية المعرفية خاصة لدى الأطفال 

 الحاممين لمتلازمة داون.
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 و التوصيات الاقتراحات

بعد عرض نتائج الدراسة و تفسيرىا و تحميميا يمكننا وضع بعض الاقتراحات التي   
الأطفال  خلاليا إلى توجيو رسالة لمن ليم علاقة بمستقبل ىذه الفئة مننيدف من 

 الحاممين لمتلازمة داون منيا: 

 .التأكيد عمى ضرورة و أىمية التكفل المبكر بفئة الأطفال الحاممين لمتلازمة داون 
      تكثيف الدراسات حول ىذه الفئة من أجل تسميط الضوء عمى الصعوبات التي تعاني

 إيجاد الحمول المناسبة ليا بيدف إدماجيا في الحياة الاجتماعية بصفة طبيعية.منيا و 
 .تحسين النظرة الاجتماعية ليذه الفئة 
 الاىتمام في البحوث العممية عمى العمميات المعرفية المسئولة عن عممية إنتاج  تركيز

المغة، خاصة و أن التوجيات الحديثة في عمم النفس المعرفي قد أصبحت تركز عمى نماذج 
 معالجة المعمومات و محاولة فيم آلية عمميا في دماغ الطفل.   

  توسيع عينة الدراسة لتشمل باقي الشرائح العمرية، و خاصة الأطفال في مرحمة
الطفولة المبكرة بغية الكشف المبكر، لأننا في الميدان لاحظنا أن الأطفال الذين يتم التكفل 
بيم مبكرا تكون نتائجيم أحسن من الذين لا يتم التكفل المبكر بيم، حتى أن أغمب العمماء 

 المرحمة الخصبة في اكتساب و تطور المغة.  يشيرون إلى أنيا
  دراسة باقي العمميات المعرفية كالانتباه و التركيز و حل المشكلات و علاقتيا
 و الفيم الشفيي لدى الأطفال الحاممين لمتلازمة داون.       جبالإنتا
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